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السلام على رسوله الصادق  والصلاة و بعد الحمد لله رب العالمين
 .. الأمين

فقد أتت فكرة هذا المؤلًّف المتواضع تجاوبا مع الحاجة الماسة لطلبة 
البكااالوريوس والماجسااتير الااذين يكلعااون بحعااداد أبحااا  الت اار   باال 
ت رجهم من برنامج البكالوريوس أو الليسانس وكذلك طلبااة الماجسااتير 

اتهم العلمية ، ولما كان مؤلااف هااذا الكتاااب الذين يقومون بحعداد أطروح
من العاملين والمتعاملين مع هااذا اليااريحة ماان الطلبااة فقااد رأ  تقااديم 
هااذا المساااهمة المتواضااعة لتعااين أولئااك الطلبااة علااى إنجاااز أبحااا هم 
العلميااة واسنسااانية والتربويااة وفاا  منهجيااة البحاا  العلمااي المتعااارف 

تساااؤلات فااي بدايااة تلااك الأبحااا  ، عليها والقائمااة علااى العرضاايات وال
علما أن هناك العديد من الميكلات التي تواجه الباااح ين  فااي المجااالات 
التربوية والطبية والاجتماعية والتاري ية وال قافية ، ولأجل أن ي ااو  
الباح  في هذا الميكلات لا بااد أن يسااير وفاا  رؤيااة علميااة ومنهجيااة 

 سليمة .

لقلاا  الكبياار لااد  طلبااة البكااالوريوس لقد لاحظ مؤلااف هااذا الكتاااب ا
أ ناااء تكلاايعهم بحعااداد أبحااا  الت اار  فهاام يحتااارون ماان أياان يباادؤون  
وكيااف ينتهااون باال وكيااف يااتم ا تيااار ميااكلاتهم موضااو  الدراسااة 
فيلجأون إلى كتابة مواضيع هي ا رب إلى لغة المقالااة والتقرياار العاااد  

سااليمة وواضااحة  بحكاام جهلهاام بااحجراءات إ عااا هم فااي إتبااا  منهجيااة
 لكتابة الأبحا  العلمية الرصينة. 

وممااا تقاادم فااحن هااذا الكتاااب سااوف يحااد ماان ذلااك القلاا  وماان تلااك 
المعاناااة لااد  أولئااك المهتمااين وذلااك ماان  االال تقااديم منهجيااة علميااة 
وسليمة في مجال إعااداد البحااو  العلميااة والتربويااة حياا  يقاادم الكتاااب 

ف   طااوات سااليمة ومنهجيااة متبعااة نماذ  لأبحا  ميدانية تم تنعيذها و
 في كافة الأبحا   العلمية واسنسانية ذات العلا ة.

 

 أ.د / محمد إبراهيم الصانع 
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 الفصل الأول 

 مفهوم البحث العلمي و التربوي 

 

 يهدف هذا الفصل إلى التعرف على المواضيع الآتية :

 التعريفات المختلفة لمفهوم البحث  .1
 بويمواصفات البحث العلمي والت  .2

 أخلاقيات البحث العلمي .3

 Educatedو البح   ث التب   وي  Scientific Researchمفه   وم البح   ث العلم   ي 

Research   ك  لا مف  اهيم تق  ع ض  من إو  ار المفه  وم العلم  ي المب    مفه  وم العل  مScientific 

concept  وه  و المفه   وم ال  ذي يع   ان مش  ملات ومنهجي   ة البح  ث العلم   ي أيَ ك  ان     دف
العل    م والبح    ث العلم    ي بم وقب    ل ا     وي  ف    اهيم البح    ث العلم    ي  الوص    و  إلى أه    داف

 والبحث التبوي ضمن الأفضل أن نعرِ ف البحث بشمل عام :

 م(1987)إنظربمملماويبمفتحيبم Research Identification: تعريفات البحث  •
 (Leedy, 1980تعريف ليدي )  .1

 البحث هو الطريقة التي نحل بواسطتها المشملات المعقدة .
 ( . Tuckman , 1978يف توكمان ) تعر  .2

البحث هو محاولة منظمة للوصو  إلى إجابات أو حلو  للأسئلة أو المشملات التي  
 تواجه الأفراد أو الجماعات في مواقعهم ومناحي حياتهم.

 تعريف البحث العلمي: •

( البح  ث العلم  ي تن  ه تقص  ي مض  بور وم  نظم و   ري   Kerlingerيع  رف ك    ر )  
 فتاضيات حو  وبيعة العلاقات بين المتغ ات في ظاهرة ما.وناقد للا
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 مواصفات البحث العلمي والتربوي :

للبحث العلمي والتبوي خصائص ومواصفات عدي  دة تتطل    م  ن المش  تغلين لقض  ايَ 
البح  ث أتباعه  ا وع  دم  او ه  ا م  ن خ  لا  منهجي  ة واض  حة ال  ر ي والمع  ا  بم أم  ا م  ا يق  وم ب  ه 

امعية المختلفة من واجب  ات وتق  ارير فه  ي ليس  ت م  ن البح  ث العلم  ي الطلبة في المليات الج
دمين المراج   ع المختلف   ة في ش   يإ وإه   ا ه   ي واجب   ات وتق   ارير يت   در  منه   ا الطلب   ة مس   تخ

 بم ومن خصائص ومواصفات البحث العلمي و التبوي ما يلي:والمناسبة

 الشعور بالمشملة التي ينوي الباحث أداإ بحثه حولها : .1

ل  ا المش  ملة م  ن خ  لا  ع  دد م  ن الأس  ئلة والتس  ا لات ال  تي ت  دور ح  و  وتتبل  ور ت 
البحث المراد تنفيذه وهناك العديد من  القضايَ العلمي  ة والتبوي  ة ال  تي لا  ل  و م  ن  م  وي 
عم  ا يتطل    الأم  ر دراس  تها وعل  ى س  بيل المث  ا  هن  اك قض  ايَ علمي  ة بحت  ه يس  تطيع الباح  ث 

والبراك   ين والأعاص     والفيض   انات والدراس   ات العلم   ي ا    وي فيه   ا مث   ل قض   ايَ ال    لا   
المائية والجيولوجية والطبية و ال راعية التي تمثر في مجتمعاتنا أما القض  ايَ التبوي  ة ال  تي ينبغ  ي 
إخض  اعها للبح  ث فه  ي كث   ة أيض  ا ومنه  ا قض  ايَ المعل  م وكيفي  ة إع  داده و المن  اه  وكيفي  ة 

الت  دريس وكيفي  ة تق  د ها إلى جان    العدي  د م  ن تأليفها و الموجهين و كيفية تدريبهم وورائق 
 القضايَ ذات العلاقة بالأوضاع التبوية والتعليمية المختلفة.

 :إ ا  خطة البحث .2

لا  م  ن للباح  ث أن ينج    بحث  ه المام  ل دون أن يب  دأ ضط  ة واض  حة توض    خط  وات 
ع  ون المش  ملات ومراحل البحث منذ البداية وح  ا النهاي  ة ا كم  ا أن الب  احثين دائم  ا م  ا يتوق

والصعوبات التي تواجههم باستمرار أثناإ تنفيهم للأبحاث العلمية والتبوي  ة ح  ا يص  لون إلى 
 البحوث الناجحة.

 :ضرورة إعداد فرضيات البحث .3
لأي بحث من الأبح  اث تس  ا لات وفرض  يات ال  تي تب  ا عل  ى مس  لمات واض  حة ذل  ا 

و  إلى الح    ل وق    د تب    ا لأن الفرض    ية ه    ي  م    ين ذك    ي يوج    ه تفم      الباح    ث في الوص     
 (.Assumptionsالفرضيات على مسلمات )
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 :التعامل مع المعاني والحقائق .4

لا ب  د للباح   ث م  ن تص   ميم أدوات قي  اا ك   القوائم والاس  تبيانات والاختب   ارات ال   تي 
تتطل       ع معلوم  ات ذل  ا لأن الباح  ث يلع    دور الممتش  ف للعلاق  ات ب  ين المتغ   ات 

صو  على بيانات ومعلوم  ات وحق  ائق متن  اثرة ومنفص  لة كم  ا ويصدر تعميماته من خلا  الح
 أن تلا المعلومات تؤدي بالباحث إلى أن يتنبأ بقضايَ مهمة ذات علاقة  شملة البحث.

 :  Logiclly and objectivityالموضوعية والمنطقية  .5

لا ب  د للباح  ث م  ن أن يم  ون محاي  دا وموض  وعيا ومنطقي  ا وه  ذه المواص  فات ه  ي م  ن 
ا اصة بالبح  ث العلم  ي والتب  وي ف  لا ك  و  أن يم  ون الباح  ث متحي   ا  أو م   ورا  المواصفات  

أو مغالط  ا  أو ف  رف الحق  ائق و البي  انات في      ممات  ا وفي      نتائجه  ا و بال  ر م م  ن أن 
ه  ذه ه  ي خص  ائص للب  احثين ولمنه  ا في نف  س الوق  ت ه  ي خص  ائص البح  ث العلم  ي ذاته  ا 

 تطل  صفات في الباحث نفسه.ذلا لأن البحث العلمي عمل دقيق ي

 :الصبر والمثابرة  .6

لأن البحث العلمي  البا ما يواجه مشملات و معيقات وإحباوات وانتق  ادات بم إلا 
أن إج   راإات البح   ث لا ب   د أن تم   ون هادف   ة ولا ب   د للباح   ث أن يم   ون ش   جاعا  وص   بورا  

 هائية.ومثابرا  حا نضمن استمرار البحث والباحث في الوصو  إلى النتائ  الن

 :ح  الاستطلاع  .7

من أه  م ا ص  ائص و الس  مات ال  تي يتس  م    ا الباح  ث أن يم  ون لدي  ة فض  و  وح    
استطلاع حيث أن ذلا الفضو  العلمي وح  الاستطلاع  مناه من الوصو  إلى الحقيقة 
ع  بر العدي  د م  ن اا  اولات ا اوئ  ة ح  ا الوص  و  إلى اااول  ة الص  حيحة ولم  ن بع  د جه  د 

 بل الباحث.علمي مضمن من ق
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 :الدقة و الأمانة العلمية  .8

لا ب  د للبح  ث و الباح  ث أن يتس  م بالدق  ة العلمي  ة والأمان  ة العلمي  ة في إج  راإات و 
نتائ  البحث الذي يقوم به كما عليه الاحتفاظ بالسرية التامة  اه المفحوصين ال  ذين أدل  وا 

لإحراج   ات كب    ة بآرائه   م للباح   ث ح   و  أي قض   ية معين   ة فمث    ا م   ا يتع   ري المفحوص   ون 
في العم  ل عل  ى س  بيل  وخس  ائر فادح  ة مقاب  ل الإدلاإ بآرائه  م ال  تي ق  د تم  ون ض  د مر وس  ين

المثا   أو ضد النظام الحاكم أو ض  د قي  ادة ح ب  ه و     ذل  ا ل  ذلا كل  ه لا ب  د للباح  ث أن 
يمون دقيقا  وأمينا   اه ذلا الموضوع بم كما أن عل  ى الباح  ث أن يم  ون متح  ررا  م  ن عادات  ه 

قالي  ده وعواوف  ه وأهوائ  ه الشخص  ية و انتماإات  ه الح بي  ة أو الديني  ة أو العرقي  ة أو المذهبي  ة وت
 لأن همه الوحيد هو تحري الحقيقة والوصو  إلى الحقيقة.

 :  Generalizationالتعميم  .9

من حق الباحث أن يقوم بتعميم نتائجه إن أمم  ن عل  ى ش  رفة أوس  ع ونط  ا  أك  بر في 
لباحث سواإ كان ذلا في العلوم الدينية أو الاجتماعي  ة أو الطبيعي  ة المجا  الذي يعمل فيه ا

أو الإنسانية فبالر م من أن الباحث يعم  ل في إو  ار عين  ة م  ن المجتم  ع إلا أن  ه  ممان  ه تعم  يم 
 النتائ  على المجتمع كله.

 أخلاقيات البحث العلمي

علمي  ة و الص  بر للظ  روف الس  ابقة ال  ذكر ال  تي تقتض  ي الموض  وعية والدق  ة و الأمان  ة ال
والمثابرة فإن هناك أخلاقيات مهمة ينبغي إتباعها م  ن قب  ل الب  احثين وم  ن تل  ا الأخلاقي  ات 

 ما يلي:

عل   ى الباح   ث أن يقب   ل بالأش   خاو ال   ذين يرفض   ون الإجاب   ة عل   ى أدوات وق   وائم و  .1
 فقرات البحث.

هن   اك فق   رات ت   دخل في خصوص   يات الأف   راد ويش   عرون أحي   انا ض   د  الحي   اإ حينم   ا  .2
 ه لهم تلا الفقرات بم لذلا على الباحث مراعاة تلا الظروف و الحالات .توج
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لا بد للباحثين من أخذ موافقة المبار كأولياإ الأمور و المعلمين بالسماح للصغار من  .3
 الإدلاإ بآرائهم.

 يفضل ألا يذكر الباحث أفراد العينة بالأسماإ و إها برمو  معروفة لدي الباحث. .4

 ريف المفحوصين تهداف البحث بصراحة تامة.لا بد للباحث من تع .5

على الباحث عدم تغريم المفحوصين و إهدار وقتهم إلى حد كب  لأن تحديد الوقت و  .6
 ال من المناس  هو من حق المفحوصين.
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 الفصل الثاني

 إعداد مخطط البحث

 .يهدف هذا الفصل إلى التعرف على كيفية إعداد مخطط البحث 

ث   ا جامعي   ا أم لأ    راي الماجس   ت  ع   داد بحث   ه س   واإ ك   ان بحوحينم   ا يفم   ر الباح   ث  
الدكتوراه أم لأ راي التقية العلمية أم لأ راي التوي  لأصناف  ارية معينة فم  ن ال  لا م و 

عل  ى ذل  ا الباح  ث أن يق  وم  ع  داد خطت  ه بحي  ث لا تتج  او  بض  ع ص  فحات بحي  ث فت  وي 
 على العناوين الآتية:

     العنوان. .1

      المقدمة. .2

      مشملة البحث. .3

    الأسئلة و الفرضيات. .4

      أهمية البحث. .5

 العينة و المجتمع . .6

 حدود البحث. .7

 مصطلحات البحث . .8

 المراجع . .9

 . الملاحق .10
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 لتوضي  مراحل مخطط البحث( 1)شمل رقم  

 

 

 

  

 
 

                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 شمل يوض  عناصر مخطط البحث 

 مخطط البحث 

 ( 4)مشكلة البحث ( 5) أسئلة البحث
  فرضيات البحث 

(6) 

 (3)أهمية البحث 
 

 ( 1)المقدمـــة 

 (1) العنـــوان

 (10) الملاحـــق

  النتائج و التوصيات (9) المراجـــع
(8) 

 ( 7) إجراءات البحث
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لسابق فإننا سنقوم بتوضي  تلا ا ط  وات ك  لا  عل  ى ح  دة  بالنظر إلى المخطط او 
 وعلى النحو التالي:

 : العنوان  أولا 

لا بد للباحث أن يختار عنوانه وتحديده منذ البداية حا يبقى إلى تاية البحث ولا بد 
 للباحث من مراعاة الأمور الآتية عند صيا ة و اختيار العنوان ومنها: 

اض    حا  وص    رفا  ولا فتم    ل أكث    ر م    ن مع    ا ويفض    ل ينبغ    ي أن يم    ون العن    وان و  .1
اختصاره و ألا يمون وويلا فمثلا  العنوان الآتي عنوان ممل وه  و )) أس  الي  تق  ويم 
ورائق التدريس لطلبة كلية التبية جامعة ذمار من قبل الطلبة السابقين واللاحق  ين 

 الذين تعاملوا مع هذه الطرائق تعليما وتعلما((.

 ن يمون العنوان كما يلي:ومن الأفضل أ  

)) تقويم ورائق التدريس في كلية التبية بم جامعة ذمار من وجهة نظر الطلب  ة(( لاح    
أن العن  وان الأو  عن  وان ووي  ل ومت  داخل ومتش  ابا الملم  ات بينم  ا العن  وان الث  اني وض  اح 

 وصري  ومن السهل على أي قارئ استيعابه بسرعة.
 يعمس محتوي البحث من البداية حا النهاية.ينبغي أن يمون العنوان ذات دلالة  .2

ينبغي أن تمون لغة العنوان مهنية وليس  ت ص  حفية استعراض  ية وهن  اك العدي  د م  ن  .3
 العناوين المقبولة كما في الأتي:

 المعلومات البيئية لدي ولبة كلية التبية جامعة ذمار. •

ي  ة للمف  اهيم أث  ر اس  تاتيجيات التعل  يم التع  اوني في تحص  يل ولب  ة المرحل  ة الثانو  •
 الريَضية بالجمهورية اليمنية.

العوام  ل الم  ؤثرة في أداإ معلم  ي عل  وم مرحل  ة التعل  يم الأساس  ي  حافظ  ة ذم  ار  •
 لمهامهم التدريسية.

 هو الا اهات البيئية لدي ولبة المرحلة الثانوية  دينة ذمار. •

 واقع العمل المختبري ومعلوماته في مدارا مدينة ذمار. •



- 20 - 

 

م  ن المهتم  ين بالبح  ث العلم  ي و التب  وي ي  رون تن  ه يفض  ل ألا ي ي  د  علم  ا أن العدي  د
 ( كلمة فقط.15عنوان البحث عن )

ا   : المقدمة  ثانيا

على الباحث أن يرك  في المقدمة على بلورة عنوان البحث ويري المث    م  ن المهتم  ين 
ن وجه البحث بقضايَ البحث العلمي و التبوي من أن صيا ة المقدمة وكتابتها تعبر تماما  ع

ووجه الباحث بنفس الوقت فإذا كان عنوان البحث عن مدي فعالية ورائق ت  دريس العل  وم 
فلا بد للمقدمة أن تبلور ذلا العنوان من خلا  الحديث عن ورائ  ق الت  دريس بش  مل ع  ام 
معناهابم مفهومهابم أس  اليبهابم تنوعه  ابم خ ي  دخل الباح  ث بع  د ذل  ا في ورائ  ق ت  دريس العل  وم  

ائق التدريس العامةبم و على الباحث في مثل هذا العنوان أن يستعري ك  ل م  ا كج إ من ور 
قي  ل ويق  ا  ع  ن ورائ  ق الت  دريس العام  ة وورائ  ق ت  دريس العل  وم بحي  ث يم  ون ل  دي الق  ارئ 
خلفية نظرية تقنع القارئ تهمية العنوان وتهمية البحث بنفس الوقت وما ما اقتنع القارئ 

ى مس    ك  ل البح  ث وقراإت  ه و تفهم  ه لأن المقدم  ة ب  ذلا فإن  ه م  ن دون ش  ا س  يعمل عل   
قادت   ه إلى ذل   ا ولأن المقدم   ة   تم   ن ممل   ة وس   يئة وإه   ا كان   ت ش   يقة وجذاب   ة وكتب   ت بلغ   ة 
بس   يطة وس   هلة وبطريق   ة مرتب   ة ومنظم   ة و لا داع   ي لاس   تخدام  ألفاظ   ا  ريب   ة وص   عبة في 

 معرفة النتائ . المقدمة و حرصا على سلاسة الموضوع من البداية وحا الوصو  إلى
ا   : مشكلة البحث ثالثا

م   نهم في إع   داد الأبح   اث العلمي   ة يلاح     أن المث     م   ن الب   احثين وح   ا المتق   دمين 
ون التبوي  ة أت  م يخلط  ون تمام  ا ب  ين مش  ملة البح  ث و أهمي  ة البح  ثبم بينم  ا ي  ذه  الب  احثو 

لبح  ث ولا ن إلى عدم فهم مشملة البحث فيسر دون كلام  ا  ريب  ا ل  يس ل  ه علاق  ة باالآخرو 
بعن   وان البح   ث بم ل   ذلا م   ن المه   م أن نوض     لجمي   ع المش   تغلين بقض   ايَ البح   ث العلم   ي 
والتبوي من أن مشملة البح  ث ومش  ملة الباح  ث تتبل  ور م  ن خ  لا  ش  ماوي الن  اا ح  و  
قضية معينة كشماوي الن  اا ح  و  كث  رة المبي  دات الميماوي  ة في ا ض  ر والفواك  ه و أن ه  ذا 

لأم  راي فم  ن هن  ا يس  تطيع الباح  ث أن ف  دد مش  ملته ويمت    الوض  ع يس  ب  العدي  د م  ن ا
عنه  ا مس  تندا  إلى م  ا يقول  ه ال  رأي الع  ام والص  حافة والتلف  ا  والن  دوات والم  ؤتمرات العملي  ة 
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المخصص  ة  ط  ورة المبي  دات الميماوي  ة في ا ض  ر والفواك  هبم هن  ا يس  تطيع الباح  ث ص  يا ة 
ملة أخ  ري م  ن مش  ملات البح  ث مش  ملته ومش  ملة بحث  ه بس  هولة ويس  ر و إذا أخ  ذنا مش   

 التبوي وهي )) واقع العمل المختبري و معوقاته في مدارا مدينة ذمار((

فإن على الباح  ث هن  ا أن ف  دد مش  ملته بالرج  وع وبالاس  تناد إلى ش  ماوي وص  يحات 
أولي  اإ الأم  ور والمعلم  ين ع  ن ت  دهور المخت  برات المدرس  ية بم كم  ا ك    عل  ى الباح  ث هن  ا أن 

تق  ارير م   وجهي العل   وم ع  ن المخت   برات المدرس   ية ويستش  هد     ا لتحدي   د  كم  ع العدي   د م   ن
 وصيا ة مشملة بحثه .

البح  ث م  ن قب  ل أس  تاذ الطال    أو در ال  تي ذخ  ذ منه  ا الباح  ث مش  ملة وتن  وع المص  ا
الباحث  و قد تحدد المش  ملة م  ن قب  ل الش  ركة أو المص  نع أو الجه  ة ال  تي يعم  ل    ا الباح  ث  

ل الباحث نفسه حو  موضوع يهمه ويشغل باله ولم  ن في النهاي  ة وقد تحدد المشملة من قب
على الباح  ث ان يص  وك مش  ملته ص  يا ة مرتب  ة و منظم  ة ومقنع  ة تت  ا مش  ملة وه  و يبح  ث 
فيها للوصو  إلى الحلو  الناجحة والمناسبة بم علما أن المث  من الب  احثين يوص  ون في تاي  ة 

احثين أن يس  تنبطوا مش  ملة البح  ث م  ن تل  ا أبح  اثهم  ج  راإ دراس  ات مماثل  ة وهن  ا عل  ى الب   
 التوصيات حرصا على تعميم الفائدة.

ا   الأسئلة والفرضيات :  رابعا

إذا ك   ان موض   وع بحثن   ا ه   و )) واق   ع العم   ل المخت   بري ومعوقات   ه في الم   دارا الثانوي   ة 
  حافظة ذمار فإن الأسئلة اللا مة لمثل هذا البحث تمون كالتالي:

جار  العلمية المعروضة في كت  العلوم وبين تنفيذها فعليا هل هناك تطابق بين الت .1
 من قبل المعلمين والطلبة؟

 إلى أي مدي يتم تنفيذ التجار  العلمية المعروضة في كت  العلوم ؟ .2

م   ا ه   ي أه   م معيق   ات العم   ل المخت   بري م   ن وجه   ة نظ   ر معلم   ي العل   وم ولص   يا ة  .3
يات ص  يا ة ص  فرية أي الفرضيات اللا مة له  ذا البح  ث ف  لا ب  د م  ن ص  يا ة الفرض   

 تصاك بلغة النفي كما في الآتي: أن
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لا يوجد تطابق بين التجار  العلمية المعروضة في كت  العلوم وبين تنفي  ذها  •
 فعليا من قبل المعلمين والطلبة.

لا يوج  د أي ممارس  ات عملي  ة لتنفي  ذ التج  ار  العملي  ة المعروض  ة في كت     •
 العلوم.

   العملية في كت  العلوم.لا توجد أي معيقات لتنفيذ التجار  •

ا   : أهمية البحث   خامسا

تتوق   ف أهمي   ة البح   ث عل   ى أهمي   ة الظ   اهرة و المش   ملة ال   تي يبحثه   ا الباح   ث وي   تم 
دراستها ميدانيا كما تتوقف أهمية الدارسة على قيمتها العلمية وما  من أن تحققه من نتائ  

فيد منه  ا المجتم  ع وتحق  ق النف  ع  م  ن الاس  تفادة منه  ا وم  ا  م  ن أن    رق ب  ه م  ن حق  ائق يس  ت
 للعلم وللمجتمع ولمافة الباحثين والقراإ.

وإذا رجعنا إلى البحث السابق حو  واق  ع العم  ل المخت  بري ف  إن أهمي  ة البح  ث تمم  ن 
في نتائ  هذه الدراس  ة س  وف تمم  ن ص  ناع الق  رار في و ارة التبي  ة والتعل  يم م  ن الالتف  ات إلى 

ه  ا ومعيقاته  ا ح  ا ت  تممن م  ن تق  ديم الإمماني  ات اللا م  ة المخت  برات الدراس  ية ومعرف  ة واقع
 لتحسين تلا المختبرات المدرسية.

ا   : العينة و المجتمع  سادسا

لا بد للباحث من تحديد مجتمعه وعينته اللا م  ة ف  إذا كان  ت العين  ة المدروس  ة كب   ة ولا 
وكاف  ة الم  دارا  يستطيع الباحث التطبيق عليهم كم  ا في ح  ا  كاف  ة المعلم  ين وكاف  ة الم  وجهين

وكاف  ة المعام  ل والمخت  برات فهن  ا يلج  أ الب  احثون إلى أخ  ذ عين  ة م  ن تل  ا المجتمع  ات الس  ابقة 
- 20ذكرها على أن تمون العينة ممثلة للمجتمع وأفضل تمثي  ل للعين  ة عل  ى المجتم  ع م  ا ب  ين 

م  ن المجتم  ع وه  ذا ه  و المخ  رق الوحي  د ال  ذي  م  ن العدي  د م  ن الب  احثين م  ن إج  راإ %  30
اثهم بس   هولة ويس   ر ف   إذا ك   ان مجتم   ع الدارس   ة ه   و ولب   ة المرحل   ة الإعدادي   ة في إح   دي أبح    

( والب   ا ووالب   ه فإن   ه م   ن الص   ع  تطبي   ق أدوات 25000ااافظ   ات وال   ذين يص   لون إلى )
البحث على كاف  ة أف  راد المجتم  ع ولم  ن م  ن الص  ع  تطبي  ق أدوات البح  ث عل  ى كاف  ة أف  راد 

م   ن أف   راد المجتم   ع   %20تطبي   ق أدوات البح   ث عل   ى المجتم   ع ولم   ن الإج   راإ الص   حي  ه   و 
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 كالتالي :
25000   ×20  =5000 100 
والب   ا ووالب   ة فق   ط كعين   ة تمث   ل المجتم   ع وه   و  5000هن   ا فق   ط يتعام   ل الباح   ث م   ع 

 ( والبا ووالبة وهذا هو الإجراإ الصحي .25000)
ا   حدود البحث  :  سابعا

المخت   بري ومعوقات   ه ل   دي الم   دارا بالع   ودة إلى العن   وان الس   ابق ح   و  واق   ع العم   ل 
 الثانوية  دينة ذمار فإن حدود الدراسة لهذا البحث هي كالتالي :

 تم تنفيذ هذا البحث على المرحلة الثانوية دون   ها من المراحل. .1
 تم تنفيذ هذا البحث على مدارا مدينة ذمار دون   ها من مدارا ااافظة. .2

ا   : مصطلحات البحث   ثامنا

 لحات البحث السابق على النحو التالي :تتلخص مصط

العم  ل المخت  بري: ويقص  د ب  ه تنفي  ذ المعلم  ين للتج  ار  العملي  ة المعروض  ة في كت     .1
 علوم المرحلة الثانوية.

المعيقات: وهي العوامل والمشملات التي تواجه معلم  ي العل  وم في تنفي  ذ التج  ار   .2
 العملية بمت  العلوم.

ا   : المراجع  تاسعا

 الانته   اإ م   ن إع    داد خطت   ه تق   ديم المراج    ع ال   تي اس    تخدمها و عل   ى الباح   ث ح    ين
الإولاع عليها أثناإ تنفيذ مخططه وهناك العديد من الطر  في عري المراج  ع م  ن أبر ه  ا م  ا 

 يلي:

 المرجع باعتماد أسم العائلة أو اللق  ) انظر المرجع الآتي (  .1

مع  اتبم دار عب  ادي للطباع  ة ( التبية البيئي  ة لطلب  ة الجا2006الصانع بم محمد إبراهيم.)
 والنشربم صنعاإ
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 المرجع باعتماد الاسم الأو  للباحث ) أنظر المرجع الآتي( :  .2

( التبي  ة البيئي  ة لطلب  ة الجامع  اتبم دار عب  ادي للطباع  ة 2006محم  د إب  راهيم الص  انع.)
 والنشر بم صنعاإ.

ائل   ة المرج  ع في م  د الدارس  ة : حي   ث ي  ذكر في الم  د ح  ين تاي   ة الفق  رات أس  م الع .3
 ( خ يتم تفصيل المرجع في قائمة المراجع النهائية.2006 ،والسنة ) الصانع

المرجع في المد على هيئة رقم متسلسلبم خ ننظ  ر في قائم  ة المراج  ع النهائي  ة إلى أن   .4
( يع  ا المرج  ع ا   او بالباح  ث 25ك  ل رق  م يع  ا مرجع  ا متم  املابم فم  ثلا ال  رقم )

يع  ا المرج  ع ا   او بالباح  ث محم  د المعاف  ا ( 36محم  د إب  راهيم الص  انع و ال  رقم )
 ( يعا المرجع ا او بالباحث عبده فرحان الحم ي وهمذا.42والرقم )

 المرجع في أسفل الصفحة : .5

هن  اك المث    م  ن الب  احثين يعتم  دون أرقام  ا في م  د الص  فحة ق  م يمتب  ون الأرق  ام م  ع 
 القائمة النهائية للمراجع. المراجع كاملا أسفل الصفحة خ تنقل تلا المراجع كما هي في

 عاشراا : الملاحق 

ك  ل باح  ث م  ن الب  احثين يعم  م أدوات القي  اا والاس  تبيانات ا اص  ة ببحث  ه وحرص  ا 
على عري تلا الأدوات و الفقرات و الإستبيانات للباحثين و المهتمين الآخرين بم فلا بد 

ة المهتمين و القرار بم من إلصا  تلا الأدوات و المقاييس بعد المراجع كملاحق مهمة لماف
و الب  ا م  ا تطل    تل  ا الملاح  ق في تاي  ة الأبح  اث النهائي  ة ول  يس مهم  ا أن تع  ري في مخط  ط 

 البحث.
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 الفصل الثالث

 تصنيف طرائق الأبحاث 

يهدف ه  ذا الفص  ل إلى توض  ي  العدي  د منالمف  اهيم المتعلق  ة بتص  نيف ورائ  ق الأبح  اث 
 المختلفة ومنها :

 البحث التاريخي  .1
 حث الوصفيالب .2

 البحث الارتباوي .3

 الأبحاث التجريبية .4

 أبحاث الإنتاق والتسويق .5

 أهار وأصناف أخري من الأبحاث .6

 اختبار العينات في الأبحاث العلمية والتبوية .7
 

هن  اك أنواع  ا مختلف  ة م  ن الأبح  اث وفق  ا للطريق  ة المتبع  ة في خط  وات ومراح  ل البح  ث 
سم مشتكة للأبحاث تتحدد في النقار الس  ابقة منذ البداية و حا النهاية علما أن هناك قوا

 الذكر في مخطط البحث بم ومن تلا الأصناف و الأنواع ما يلي:
 : البحث التاريخي : أولا 

يتضمن البحث التاريخي دراسة الوقائع والأحداث الماض  ية وفهمه  ا وتفس   ها و الب  ا 
  الأح  داث الماض  ية م  ا يم  ون البح  ث الت  اريخي م  ن أج  ل التوص  ل إلى نت  ائ  تتعل  ق تس  با

ومواقعه  ا وتأث اته  ا المس  تقبلية وإ اهاته  ا والبح  وث التاريخي  ة لا  م  ع البي  انات ع  ادة بتطبي  ق 
تس  عى للبح  ث ع  ن بي  انات مس  بقة ومت  وفرة بم وتس  مى  أنأدوات عل  ى أف  راد و إه  ا ينبغ  ي 

العي   ان تل   ا البي   انات بالمص   ادر الأولي   ة و الثانوي   ة. وم   ن المص   ادر الأولي   ة تق   ارير ش   هود 
والوثائق الأصلية بم أما المصادر الثانوية فهي مصادر    مباشرة مث  ل أن يص  ف ش  خص م  ا 
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وق  ائع الح  ر  العالمي  ة الثاني  ة و أن يم  ون ق  د ش  اهدها كم  ا أن المق  ابلات الشخص  ية تم  ون 
إح   دي مص   ادر الأبح   اث التاريخي   ةبم وهن   اك العدي   د م   ن العن   اوين للأبح   اث التاريخي   ة كم   ا في 

 الآتي:

 م.1962  –م  1918التعليم في الفتة ما بين  تطور .1
هذا العنوان هو عنوان لبحث تاريخي يدرا تاريخ و أوضاع التعل  يم في عه  د المملم  ة 

م وه  و ع  ام قي  ام المملم  ة المتوكلي  ة وح  ا ع  ام قي  ام الث  ورة 1918المتوكلي  ة اليمني  ة من  ذ ع  ام 
 اليمنية المباركة.

 م2006عام    حا  1990نظام التعليم في اليمن منذ عام  .2

و هذا عنوان لبحث تاريخي أخر يتبع النظام التعليمي في اليمن بدإا من ع  ام الوح  دة 
 م.2006م حا عام 1990اليمنية 
الأوض   اع السياس   ية و الاقتص   ادية و الأمني   ة في أوروبا م   ا ب   ين الح   ربين الع   الميتين  .3

 الأولى و الثانية.

ا   : البحث الوصفي :  ثانيا

لباح   ث في مج   ا  البح   ث الوص   في     ع بي   انات لاختي   ار م   ن ال   لا م و الض   روري ل
الف   روي أو لبجاب   ة ع   ن أس   ئلة الدراس   ية موض   وع البح   ث بم وم   ن الدارس   ات و الأبح   اث 
الوص  فية الش  ائعة و ال  تي تتطل    تق  دير الا اه  ات نح  و الأف  راد و الأح   ا  و التنظيم  ات 

وث الس  و  و ال  توي  السياس  ية و الأح  داث و اق  تاع الن  اخبين قب  ل ب  دإ الانتخ  ابات وبح   
للبض    ائع بم لا ب    د أن  م    ع البي    انات الوص    فية ع    ن وري    ق الاس    تبيانات و المق    ابلات و 
الملاحظات وهناك أبحاث وصفية سهلة وبس  يطة وه  ذه فق  ط تتطل    و  رح أس  ئلة لع  دد م  ن 
المفحوص  ين وتق  ديم تق  ارير ع  ن نوعي  ة الإج  ابات لتل  ا الأس  ئلة ولم  ن ذل  ا يتطل    تط  وير 

ناس     بة م     ع ض     رورة التأكي     د أن تط     وير الأدوات و البي     انات ال     تي تق     دم أدوات قي     اا م
منه  ا عل  ى الأق   ل ح  ا نعتم  د نتائجه  ا و إلا ك  ان ذل   ا  %90للمفحوص  ين لا ب  د أن تع  ود 

( اس  تبيان عل  ى 600البحث الوصفي مظللا و     منطقي  ا وعل  ى اف  تاي أن باحث  ا م  ا و ع )
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ؤثرة في إ   ا  معلم  ي العل  وم لمه  امهم ف  إذا م  وجهي م  ادة العل  وم لدراس  ة ومعرف  ة العوام  ل الم   
من المفحوصين أعادوا الاستبيانات وذكروا العديد م  ن تل  ا العوام  ل بم إلا   %40افتضنا أن  

من أفراد العين  ة   كيب  وا و   %60أن الباحث الحصيف لا  من له اعتماد تلا النتيجة لأن 
 يردوا على فقرات الاستبيانات. 

 بالأبحاث الوصفية ما يلي: ومن العناوين ا اصة
 ا اهات ولبة كلية التبية جامعة ذمار نحو القضايَ البيئية االية. .1
 ا اهات أولياإ الأمور نحو الدوام الصباحي و الدوام المسائي. .2

 معلومات مدراإ المدارا الابتدائية  اه البحث التبوي. .3

 ثالثا: البحث الإرتباطي :

ث ال   ذي ك   دو  م   ا إذا كان   ت هن   اك علاق   ة ب   ين  البح   ث الارتب   اوي ه   و ذل   ا البح    
كميتين أو أكثر و البا ما تمون الدراسات الإرتباوية مهتمة بوجود مثل تلا المتغ ات من 
عدمها بم وهذه الدراسات عادة ما تستخدم في الدراسات التنبؤية وعلى س  بيل المث  ا  هن  اك 

تغ   أساسي واحد كالتحصيل دراسات ارتباوية وتحاو  دراسة عددا من المتغ ات تتصل  
 الدراسي ومن العناوين ا اصة بالأبحاث الارتباوية  ما يلي:

) أث   ر إس   تاتيجية التعل   يم التع   اوني و الاحتف   اظ بالمف   اهيم الريَض   ية عل   ى التحص   يل 
 الدراسي في مادة الريَضيات للصف الثاني الثانوي علمي(

( 2الاحتف   اظ بالمتغ    المس   تقل ) ( و1حي  ث نس  مي الإس   تاتيجية بالمتغ    المس  تقل )
التحصيل الدراسي هو المتغ  التابع و إذا كان ل  دينا عن  وانا أخ  ر ه  و ) العلاق  ة ب  ين مفه  وم و 

ال  ذات والتحص  يل الدراس  ي( فه  ذا العن  وان ه  و ايض  ا يق  ع في ص  ميم الدراس  ات الارتباوي  ةبم 
مفه   وم ال   ذات حي   ث أن دراس   ة م   ن ه   ذا الن   وع تح   او  دراس   ة العلاق   ة ب   ين متغ    ين هم   ا 

والتحص  يل الدراس  ي فق  د يس  ب  متغ    مفه  وم ال  ذات ارتفاع  ا أو اخفاض  ا في المتغ    الأخ  ر 
وهو التحصيل الدراسي والعمس صحيحا بم ذلا لأن المتغ ين يرتبطان ارتباوا عاليا ومنها 
نستنت  أن أحد المتغ ين كان سببا للأخر و همذا وهناك عناوين لأبحاث ودراس  ات أخ  ري 

 الات البحث الإرتباوي ومنها ما يلي:في مج
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العلاقة بين سمة الذكاإ و الابتمار لدي عين  ة م  ن الطلب  ة الموه  وبين في كلي  ة المجتم  ع  .1
 تمانة العاصمة.

العلاقة بين سمة القلق و التحص  يل الدراس  ي في م  ادة الفي   يَإ ل  دي عين  ة م  ن ولب  ة  .2
 الثانوية العامة.

ا   : الأبحاث التجريبية: رابعا

راسات التجريبية يتناو  الباحث على الأقل متغ ا مستقلا واحدا ويلاح  أثره في الد
على متغ  تابع واحد أو أكث  ربم ويل   م لتنفي  ذ مث  ل ه  ذه الدراس  ات أن تم  ون ل  دي الباح  ث 
مجم   وعتين عل   ى الأق   ل مجموع   ة ض   ابطه ومجموع   ة  ريبي   ة وم   ن العن   اوين اللا م   ة للبح   وث 

 التجريبية نحدد العنوان الأتي:

) أثر تدريس وحدة الماإ في كت  ا  التبي  ة البيئي  ة عل  ى التحص  يل الدراس  ي ل  دي ولب  ة 
المس   توي الأو  بملي   ة التبي   ة بم جامع   ة ذم   ار( ولتنفي   ذ مث   ل ه   ذه الدراس   ة التجريبي   ة عل   ى 
الباحث أن فدد مجموعتين من الطلبة بم المجموعة التجريبية وهي المجموعة التي س  تتلقى كاف  ة 

لش   هرين متت   الين بم والمجموع   ة الض   ابطة وه   م الطلب   ة الأخ   رون ال   ذين    دروا وح   دة الم   اإ
يدرس    وا الوح    دة بم خ يتب    ع ت    دريس الوح    دة أختب    ار تحص    يلي ع    ن وح    دة الم    اإ يق    دم إلى 
المجم  وعتين التجريبي  ة والض  ابطة لمعرف  ة م  دي فاعلي  ة الت  دريس م  ن عدم  ة ف  إذا أج  ا  ولب  ة 

ف  إن ه  ذا يع  ا أن  %80طة إجابات صحيحة بنس  بة  المجموعة التجريبية وولبة المجموعة الضاب
الوحدة التي قام الباحث بتدريسها لا معا لها. وليست ذات فاعلية بم أم  ا إذا أج  ا  ولب  ة 

فما فو  عن المجموعة الضابطة فه  ذا يع  ا أن الوح  دة كان  ت   %90المجموعة التجريبية بنسبة  
 ذات فاعلية عند التحصيل الدراسي لأولئا الطلبة .

 العناوين ا اصة بالدراسات التجريبية ما يلي: ومن
أث   ر فاعلي   ة اس   تاتيجية التعل   يم الم   برم  مقاب   ل التعل   يم التقلي   دي عل   ى التحص   يل  .1

 الدراسي في المهارات الحسابية لدي ولبة الصف الأو  الثانوي.
يلاح  من العنوان السابق أن المتغ  المستقل هو نوع التعليم ) مبرم  بم تقلي  دي 

 تغ  التابع هو ) التحصيل في المهارات الحسابية (.( والم



- 29 - 

 

أثر التع ي  الإكابي من قبل المعلمين على تسحين ا اهات ولبة المرحل  ة الابتدائي  ة  .2
بم ابياك   لمتغ  المس  تقل ه  و ن  وع التع ي    )نحو المدرسة بموفي هذا العنوان يلاح  أن ا

 ( .سل  ( و المتغ  التابع هو ) الا اه نحو المدرسة 

اث    ر الدراس    ة في ريَي الأوف    ا  عل    ى التحص    يل الدراس    ي ل    دي ولب    ة الص    ف  .3
السادا الابتدائي بم وهنا المتغ  المستقل هو ريَي الأوفا  أما المتغ  التابع فهو 

 التحصيل في تاية الصف السادا الابتدائي.

ا : أبحاث الإنتاج والتسويق :  خامسا

علوم الإدارية في العديد من الأبحاث ا اص  ة يملف العديد من ولبة كليتي التجارة وال
بتخرجهم ومنها أبحاث الإنتاق والتسويق والتوي  بم وليس الطلبة فقط بم بل  د أن العدي  د 
من الموظفين في الشركات المختلفة يتم تمليفهم من قبل ر سائهم بتنفيذ مثل تلا الأبح  اث 

تج  ات الجدي  دة والحديث  ة العه  د بم بقص  د التس  ويق وال  توي  لمن  ت  م  ا بم وخصوص  ا  تل  ا المن
وهن  اك و  ر  عدي  دة لإج  راإ وتنفي  ذ الأبح  اث التس  ويقية ومنه  ا: المقابل  ة الشخص  ية بم وع  بر 

( بم و     ذل  ا بم Webالتلف  ون أو بالبري  د الع  ادي أو بالبري  د الألم  توني أو ش  بمة )الوي    
 (2002)أنظر الحداد بم عماد بم  وسنتحدث عن تلا الطر  بالتفصيل وهي :

 لا  : المقابلة الشخصية :أو 
يعد إجراإ البحث عن وريق المقابلة الشخصية مع العملاإ وال بائن من ور  البحث 

 المفيدة بم وهناك الم ايَ العديدة لهذه الطريقة ومنها : 

 الحرية :  -1
تت  ي  ه  ذه الطريق  ة للباح  ث الحري  ة المامل  ة في و  رح أس  ئلته عل  ى العم  لاإ وال   بائن بم  

تل  ا المق  ابلات وجه  ة نظ  ر العم  لاإ الحقيقي  ة ح  و  المن  ت  أو الس  لعة كما تتض  من خلا   
وه  ذا الح  ا     ن  الباح  ث والش  ركة ال  تي يعم  ل    ا م ي  دا  م  ن الوض  وح   –موضع البحث    -

 والدقة في مجا  تحسين المنت  وتسويقه وتروكه .

 فرصة عري المنتجات :  -2
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نتج    ات والس    لع تت    ي  المقابل    ة الشخص    ية للباح    ث م    ع العم    لاإ فرص    ة ع    ري الم
والعبوات المختلفة بشملها وحجمها وكميتها كنماذق مهمة للباحث وش  ركته أو جهت  ه ال  تي 

  ثلها .

 فرصة المراقبة الدقيقة :  -3
يستطيع الباحث في مثل هذه الحالات مراقبة الإ اإات والإفاإات الجسمية للعملاإ 

عبر تعب ا  دقيقا  وص  ادقا  ع  ن آراإ الذين يتم مقابلتهم حيث أن تلا الإ اإات والإفاإات ت
 أولئا العملاإ  اه تلا المنتجات .

 سرعة تنفيذ المقابلة :   -4
تت   ي  ه   ذه الطريق   ة للب   احثين الس   رعة في تنفي   ذ المقابل   ة وكتاب   ة التقري   ر النه   ائي ع   ن 
موضوع المقابلة بم خصوصا  وأن المقابلة تمون أسرع من الطر  الأخري ال  تي س  تذكر لاحق  ا  

. 

 ا  : الاستقصاإ عبر التلفون :ثاني
يعد التلفون الآن إحدي الوس  ائل المس  تخدمة في أبح  اث التس  ويق وال  توي  ذل  ا لأن 

 استخدام هذه الطريقة يفيد في الأ راي الآتية :

  ع الحقائق والآراإ من مجموعة كب ة من الأشخاو . .1
 الدراسات ا اصة بتتبع تاريخ ومس ة المنت  المقصود . .2

بالعملاإ من قوائم معينة )أشخاو سجلوا أسمائهم واش  تكوا في منتج  ات   الاتصا  .3
 معينة .

 إعادة الاتصا  بالعملاإ الذين تم مقابلتهم شخصيا  . .4

 وإلى جان  ذلا فإن هذه الطريقة لها مي ات عديدة ومنها :

 تعد أسهل وريقة لتغطية أكبر عدد مممن من المناوق الجغرافية . .1
 بلات والاستقصاإات عبر التلفون بتملفة منخفضة . البا  ما تنفذ المقا .2

  البا  ما تنفذ تلا الاستقصاإات بشمل سريع . .3
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تس  اعد الاستقص  اإات التلفوني  ة عل  ى س  رعة إج  راإ التع  ديلات بم ول  يس كم  ا ه  و  .4
الحا  عبر البري  د بم حي  ث ينتظ  ر الباح  ث التع  ديلات بع  د وص  ولها ع  بر البري  د وبع  د 

 وقت وويل .
 إلا أن هناك عيو  لهذه الطريقة ومنها : ور م تلا المي ات

لا يستطيع الباحث إوالة الممالمة عبر التلفون بم لأن ذلا  ثل عبئا  عل  ى العم  لاإ  .1
 وعلى حسا  أوقاتهم .

يرافق هذه العملية بعض الإ عاجات التي لا  من ضبطها مثل الأصوات المختلفة  .2
 اايطة بسماعة التلفون .

السلع والمنتجات بم ور ا يمون ذلا متاحا  حين رواح   لا تتي  هذه الطريقة عري .3
 التلفونات المرئية .

 الب  ا  م  ا يم  ون هن  اك ص  عوبة في تق  ديم أس  ئلة معق  دة لأن مث  ل تل  ا الأس  ئلة تث     .4
 الملل .

قد يواجه الباحث ردود فعل سلبية من قب  ل العم  لاإ ك  أن ي  تم إ   لا  الس  ماعة في  .5
  لائقة .وجه الباحث أو الرد بملمات نابية و  

 ثالثا  : الاستطلاعات البريدية :
هن    اك العدي    د م    ن الش    ركات والب    احثين ال    ذين يقوم    ون بتنفي    ذ أبح    اثهم ع    ن وري    ق 
الاستقص  اإ والاس  تطلاع البري  دي بم ويفي  د العدي  د م  ن الاختصاص  يين تن ه  ذه الطريق  ة له  ا 

 مي ات متعددة ومنها :

كلم      ا  ادت ع      دد اخف      اي التم      اليف مقارن      ة تس      الي  البح      ث الأخ      ري و  .1
 الاستقصاإات بم كلما قلت تملفتها .

تغطي هذه الأبحاث ع  بر البري  د العدي  د م  ن المن  اوق والم  دن والم  ديريَت ال  تي تت  وافر  .2
 فيها ممات  البريد .

 تعمل هذه الطريقة على أبعاد تحي  الباحثين لأتا لا تتم عن وريق المقابلة. .3
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تجهم وس  لعهم ورس  ومات بياني  ة تت  ي  ه  ذه الطريق  ة للب  احثين إرس  ا  ص  ور م  ن من    .4
 عمس ماهو حاصل في الاستقصاإ البريدي .

وبالر م من التسليم بتلا المي ات للاس  تطلاعات البريدي  ة بم إلا أن هن  اك العدي  د م  ن 
 العيو  ومنها :

اخف  اي نس  بة الم  تددين عل  ى ممات    البري  د بم حي  ث يلاح    العدي  د م  ن الن  اا  .1
يع ون تلا الإعلانات أي اهتم  ام بم ب  ل   الذين يفتحون صناديق بريدهم وهم لا

 يقومون في المث  من الأوقات برميها إلى سلات المهملات.

ق   د لا تص   ل تل   ا الاس   تطلاعات إلى أص   حا ا بم ب   ل تص   ل إلى أش   خاو        .2
 مهتمين فيمون مص ها الإهما  .

 تستغر  الاستطلاعات البريدية وقتا  كب ا  حا تعود لأصحا ا . .3

 العملاإ للمشاركة بالاستطلاعات المختلفة ؟ا : كيف تغري 

 . قم  رسا  عبوة  يلة الشمل .1ق : 

 . قم بتحديد أسم المرسل إليه شخصيا  على مظروف الاستطلاع .2
 . استخدم البريد المستعجل بدلا  من البريد العادي .3 
. قم  رفا  خطا  تمهيدي مع الاستقصاإ بم توض  فيه للعميل احتام  ا 4 

يرك لرأي   ه وإن إجابت   ه بص   د  س   وف تعم   ل عل   ى خدمت   ه بش   مل وتق   د
 أفضلبم وبسعر أقل .

 . الإممان. حاو  أن  عل الاستقصاإ بسيط وجذابا  قدر 5 
. حاو  أن يمون الاستقصاإ قص ا  بم أربع صفحات كح  د أقص  ى )ورقت  ين 6 

 ملتصقتين ومطبوعة من كلا الجانبين( 
 أنماط وأصناف أخرى من الأبحاث

هار وأصناف متداخلة من الأبحاث العلمي  ة و التبوي  ة والإنس  انية ي  تم تنفي  ذها هناك أ
م  ن قب  ل الب  احثين عل  ى هيئ  ات أش  خاو و مجموع  ات بغ  ري خدم  ة التنمي  ة وس  نورد هن  اك 
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ج  دو  يقل  ل الأه  ار و الأص  ناف م  ع الإش  ارة إلى ه  دف تل  ا الأبح  اث وض  ر  أمثل  ة م  ن 
 الواقع لها كما في الأتي : 

 وع البحث وهدفه وأمثلة له جدو  يوض  ن
 أمثلة علية  هدفه نوع البحث 

 الوصفي و المسحي 
الوقوف على وصف حالات  
ومجالات و مواضيع وقضايَ  

  ص التنمية . 

دراس   ة التكي     الس   ماني في الجمهوري   ة  •
 اليمنية.

 دراسة ظاهرة الفقر في تهامة. •

دراس       ة الأوض       اع المعيش       ية المختلف       ة  •
 للمهمشين في اليمن.

العادات و التقاليد االية لسمان دراسة   •
 ج يرة سقطري.

 ا اروة ال ل الية في الجمهورية اليمنية. •

 التاريخي 

دراسة الحوادث والمواقف  
التاريخية الهامة على المستوي  
االي والإقليمي والدولي  

بشمل دقيق وموضوعي وفي  
 فتات تاريخية محددة . 

دراس        ة ا لفي        ة التاريخي        ة لل ن        وق في  •
 يَت المتحدة الأمريمية.الولا

دراس   ة الأوض   اع العس   مرية في الماني   ابين  •
 الحربين العالمية الأولى و الثانية

دراس    ة الت    اريخ العلم    ي لعلم    اإ الوراث    ة  •
 المشهورين.

دراس   ة ع   ن الش   عراإ الص   عاليا في ف   تة  •
 ظهورهم وانتشارهم.

 دراسة الحالة 
)البحث التطوري  

 ( يوالإهائ

هو الوقوف على دراسة ظاهرة  
مح    دده ومعين    ة وتتبعه    ا لف    تة 

  منية قد تمون وويلة.

دراس   ة تتبعي   ه لحال   ة تط   ور النط   ق ل   دي  •
خمس  ة أوف  ا  من  ذ الس  نة الأولى في حي  اتهم 

 وحا بلو هم سن السابعة من العمر.

دراس  ة ظ  اهرة البل  وك ل  دي عش  ر فتي  ات  •
م   ن س   ن الثامن   ة وح   ا الرابع   ة عش   ر م   ن 

 العمر.

الش  مس في دراس  ة تتب  ع ه  و نب  ات عب  اد  •
 ظروف ومتغ ات خاصة.
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 أمثلة علية  هدفه نوع البحث 

 ألارتباوي و ألسب  

الوق         وف عل         ى الدراس         ات 
الارتباوي  ة ذات العلاق  ات ب  ين 
المتغ                    ات المس                   تقلة و 
التابعة)دراس           ات الأس           با  

 والنتائ ( .

دراسة العلاقة ب ين قس وة المعلم ين وس وإ  •
تع   املهم م   ع الطلب   ة وتس   ر  الطلب   ة م   ن 

 المدارا.

اس  تهلاك المي  اه  دراس  ة العلاق  ة ب  ين  يَدة •
 في ري القاتبم ونضو  المياه في اليمن.

دراس   ة العلاق   ة ب   ين المش   ملات الأس   رية  •
 المتفاقمةبم و يَدة ظاهرة أوفا  الشوارع.

 التجري  

التوص        ل إلى حل        و  ناجع        ة 
لمش           ملات علمي           ة وف           ق 
خط    وات علمي    ة تض    بط فيه    ا  
كافة المتغ ات اايطة بظ روف 

 التجربة .

ران       تعش     ا  دراس     ة اث     ر تغذي     ة الأ •
الق   ات عل   ى إف   را  الإن     ات والهرم   ونات 

 لدي الأران  وتغ  سلوكهم.

 الدراسات المقارنة 

يه         دف ه         ذا الن         وع م         ن 
الدراس    ات إلى الاس    تفادة م    ن 
إمم     انات وخ     برات وق     درات 
الط        رف الاك        ابي في ج        ان  
المقارن         ة موض         وع الدراس         ة 
لتحس     ين إمم     انات وخ     برات 

 وقدرات الطرف الأخر .

واقع العمل ألمختبري ومعوقاته في  دراسة   •
ك   ل م   ن كلي   تي العل   وم و   امعتي ص   نعاإ و 

 ذمار.

دراس  ة التحس  ينات والتس  هيلات في ك  ل  •
م      ن م      تو الأنف      ا  في م      دينتي الق      اهرة 

 وباريس.

الم ول ا في    ردراسة الأس با  وراإ انتش ا •
 كل من دولتين متجاورتين

دراس    ة مقارن    ة النم    و ومم    اثرة أش    جار  •
ل        الث      ور(بين ال      يمن الم      ا و ص      نف )ق

 والسودان.

دراسات الإنتاق  
 والتسويق 

ته       دف ه       ذه الدراس       ات إلى 
معرف    ة حاج    ات الس    و       اه 
تسويق وتروي  بعض المنتجات 

 والسلع المختلفة .

مدي رضا المستهلا في مدينة ذمار ع ن  •
 صابون ماكس .
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 أمثلة علية  هدفه نوع البحث 

 البحث الإجرائي 

يهدف هذا الن وع م ن الأبح اث 
ة إلى دراس      ة الح      الات الطارئ      

والمس  تعجلة ال  تي ق  د تظه  ر في 
مرفق العمل كالمدرسة والجامعة 

 والمصنع و المؤسسة.

دراسة ظاهرة العصبية والتمرد لدي ولبة  •
الص        ف ا         امس في إح        دي الم        دارا 

 الابتدائية

دراسة ظاهرة تأخر العما  عن الدوام في  •
إحدي مصانع الاسمنت وفي أيَم محددة م ن 

 الأسبوع.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 العدي            د م            ن المع            اي  ال            تي ينبغ            ي إتباعه            ا ح            ين الش            روع وهن            اك 
 ومنه      ا تل      ا المع      اي  ال      تي ح      ددها  ةوالتخط      يط لإع      داد الأبح      اث العلمي      ة والتبوي       

(C.R. Kothari,2002: ومنها ما يلي ) 

 أن يمون الهدف من البحث واضحا  ومحددا  . .1
 لابد من وصف مختصر للخطوات المتضمنة في مراحل البحث . .2
 ن معرفة الهدف والقصد من البحث .لابد م .3

 لابد من التميي  بين أسلو  البحث ومنهجية البحث . .4

 لابد من التميي  بين البحث التجري  والبحث الوصفى . .5

 في الأبحاث العلمية والتربوية  العيناتاختيار 

ه ومعين   ة لاختي   ار مح   دد أس   الي دون اس   تخدام  بحت   هينف   ذ  أن الباح   ثلا يس   تطيع 
مثلة لمجتمع البحث بملأنه ل  يس م  ن الس  هل دراس  ة ظ  اهره معين  ه في مجتم  ع أص  لي العينات الم

أن تق   وم الدراس   ة  عل   ي كاف   ة أف   راد ذل   ا المجتم   عبم وفي ك   ل دراس   ة م   ن تل   ا الدراس   ات 
والأبح   اثبم عل   ي الب   احثين أن  ف   اولوا الحص   و  عل   ي عين   ة تمث   ل تمث   يلا حقيقي   ا  للمجتم   ع 

ت  ألعين   ه ل   ذلا ينبغ   ي تحدي   د  وريق   ة اختي   ار الأص   لي ال   ذي ينتق   ي الباح   ث من   ه مف   ردا
العينات حا تمون ممثله للمجتمع الأصلي للبحث أو الدراس  ة تمث  يلا س  ليما)جابر وك  اظمبم 

1978.) 

وبشمل عام فأنه كلما ك  ان حج  م ألعين  ه كب   ا  كلم  ا ك  ان مجتم  ع الدراس  ة مم  ثلا بص  وره 
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الأدنى  دويعتم  د  تحدي  د الح    أفض  ل وكلم  ا ك  ان تعم  يم نت  ائ  الدراس  ة أكث  ر ص  دقا وص  حة  
لحج  م ألعين  ه المقبول  ة عل  ى ن  وع البح  ثبم فف  ي البح  ث الوص  في يم  ون الح  د الأدنى المقب  و  

( ف    ردا  وفي البح    ث الس      30م    ن مجتم    ع الدراس    ة وفي البح    ث ألارتب    اوي ) %10للعين    ه 
ه ( ف   ردا م   ن ك   ل مجموع   ةبم أم   ا في البح   ث  التج   ري  ف   إن الح   د الأدنى لعين    30والمق   ارن )
 (.1985( فراد لمل مجموعة وهمذا )ا طي  وآخرونبم 15الدراسة )

ومم   ا تق   دم  م   ن أن تص   نف العين   ات  في فئت   ين رئيس   يتين هم   ا العين   ات الاحتمالي   ة 
ن    ات عرض    ا م    وج ا ع    ن ه    ذين الن    وعين م    ن العي يوالعين    ات        الاحتمالي    ة بموفيم    ا يل     

 (.1992بم)ا ليلي

 amplesSstic robabiliPأولا:العينات الاحتمالية: 
وهي العين  ات ال  تي ي  تم اختياره  ا  تب  اع  وريق  ة علمي  ة      متحي   ة تس  تند إلى مب  ادئ 

 :          يالاحتمالات لغري تمثيل المجتمعبم و هي علي عدة أنوع ومنها مايل

 :   Simple Random sampleألعينه العشوائية البسيطة:-1
ة للمجتم   ع الإحص   ائي  في  ي   ع م   ن المتع   ارف علي   ه إن ه   ذه ألعين   ه ه   ي عين   ه ممثل    

ا ص   ائص وفي  ي   ع المتغ اتبموتع   رف ه   ذه ألعين   ه تت   ا تل   ا ال   تي تم   ون الفرص   ة فيه   ا 
متساوية لجميع أفراد المجتمع الذين يتم اختيارهمبم ومن الأخطاإ الشائعة التي درق الباحثون 

 التبويون علي إتباعها في اختيارهم

ش  وائيابم حي  ث يقوم  ون باختي  ار اح  د الص  فوف العينات م  ن ب  ين الص  فوف الدراس  ية ع
لي   تم الت   دريس في   ه بطريق   ه وأس   لو  مع   ين بينم   ا ي   تم الت   دريس في الص   ف الأخ   ر بطريق   ه 
وأسلو  أخربم خ يقوم  ون بتحلي  ل بي  اناتهم كم  ا ل  و ك  ان الاختي  ار تم    ذه الطريق  ة العش  وائية 

 . البسيطة ولمن هذا الأسلو  لا يتبع مطلقا هذا النوع من العينات

 :  Stratified  Random  Sampleألعينه العشوائية الطبقية :-2
تس  تخدم ه  ذه ألعين  ه حينم  ا يم  ون المجتم  ع      متج  انس و م  ن تقس  يمه إلى وبق  ات 
منفصلة حس  احد متغ ات الدراسةبم كالجنس أو المس  توي الاقتص  ادي أو الاجتم  اعي أو 
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م  ن أن يعت  بر الباح  ث إن ك  ل مه  ا (بم وم  ن المم -أدبي  -التخص  ص في الدراس  ة )علم  ي 
وبقه وح  دة واح  دة بم وم  ن خ يخت  ار  أف  راد عين  ه الدراس  ة عش  وائيا م  ن ه  ذه الطبق  ات بحي  ث 
تم  ون نس   بة الإف  راد م   ن وبق   ه معين  ه في ه   ذه ألعين  ه كنس   بة أف   راد ه  ذه الطبق   ة في المجتم   ع 

راد الأصلي .فإذا ك  ان ثل  ث  مجتم  ع الدراس  ة م  ن ذوي ال  دخل الم  نخفض م  ثلا ف  إن ثل  ث أف   
 ألعينه العشوائية الطبقية ك  أن يمونوا من هذه الطبقة.

 :  Cluster Random Sampleألعينه العشوائية العنقودية :-3
وي  تم اختي  ار ه  ذا الن  وع  م  ن العين  ات م  ن المجتم  ع الإحص  ائي بن  اإ عل  ي  مي  ع أف  راد 
المجتم  ع في وح  دات أو مجموع  ات ج ئي  ة واض  حة )ليس  ت وبق  ات ذات خص  ائص مش  تكه 
(تس  مي ك   لا منه   ا عنق  ودابم فالم   دارا تش   مل عناقي   د بالنس  بة للمجتم   ع الأص   لي وك   ذلا 
الح  ا  الفص  و  في المدرس  ة الواح  دةبم ك  ل فص  ل يش  مل عنق  ودا مس  تقلابم وك  ذلا الأحي  اإ 

الدراس  ة والبح  ث  هالس  منية في المدين  ة المب   ةبم ك  ل ح  ي س  ما يش  مل عنق  ودا ص  الحا لعين   
أن لايم  ون هن  اك  أي خص  ائص مش  تكه ض  من العنق  ود   م  ع العل  م والإش  ارة إلي أن  ه ينبغ  ي

الواحد تمي ه عن العنقود  الأخر  ويؤثر بالت  الي عل  ى نت  ائ  البح  ث . أي أن تم  ون العناقي  د 
 متشا ة.

 العينة العشوائية المنتظمة : -4
يقوم العديد من الباحثين بالتعامل مع أفراد المجتمع وه  ي مقدم  ة له  م عل  ى هيئ  ة ق  وائم  

لأسم  اإ الطلب  ة  ولمنه  ا مرتب  ة عش  وائيا  وهن  ا عل  ى الباح  ث أن يخت  ار عينت  ه بش  مل كق  وائم 
دوري حيث يقوم بتحديد وو  الدورة عن وري  ق قس  مة حج  م العين  ة المطل  و  عل  ى حج  م 

( ف  إن و  و  1000( وك  ان حج  م المجتم  ع )100المجتمعا فإذا كان حجم العينة المطلو  هو )
ا  0الاس  م س  يمون عاش  ر ك  ل أس  م كم  ا في الآتي : )(ا أي أن  اختي  ار 10ال  دورة س  يمون )

 .ا ..... الخ( 45ا  35ا 25ا 15ا 5ا ....الخ( أو )50ا 40ا 30ا 20ا 10

 : Nonprobabilistic Samplesثانيا  : العينات    الاحتمالية 
ويقصد  ذا الن  وع م  ن العين  ات تل  ا العين  ات ال  تي يت  دخل فيه  ا مي  ل الباح  ث وتحي   ه 

ثناإ  اختيار عينت  ه ا إذ أن هن  اك المث    م  ن الب  احثين يخت  ارون عين  اتهم حس    بدرجة كب ة أ
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مواص  فات ومع  اي  يض  عوتا ه  ما فق  د يخت  ارون عين  اتهم مم  ن ك  دوتم جالس  ون في ص  الات 
المق  اهي والمط   اعم أو تح   ت ظ   ل الأش   جاربم أو م  ن المش   اهدين لإح   دي المب   اريَت ا أو م   ن 

معين  ة ك  الحر  العالمي  ة الأولى أو الثاني  ةبم وبال  ر م أولئ  ا الأش  خاو ال  ذين عاص  روا  قض  ية 
ا تعم  يم نتائجه  ا عل  ى أف  راد المجتم  عمن فائدة وإجا ة هذا النوع من العينات إلا أن  ه يص  ع  

 وهناك نوعين من العينات    الاحتمالية هي : 

 :   Accidental Sampleالعينة العرضية :    -1
كأن يقوم الباحث بتو ي  ع اس  تبياناته عل  ى حيث يتم اختيار العينة عن وريق الصدفة ا

من يلق  اهم في س  احات وأروق  ة الجامع  ة لأخ  ذ آرائه  م ح  و  قض  ية معين  ة م  ن قض  ايَ البح  ث 
 العلمي والتبوي لأحدي الجامعات .

 Purposeful Sampleالعينة الهادفة )القصدية (    -2
مع   ين م   ن  وي   تم في ه   ذا الن   وع م   ن العين   ات اختي   ار العين   ة م   ن قب   ل الباح   ث لغ   ري

أ   راي الدراس  ة ا ف  إذا ر     باح  ث م  ا في أخ  ذ آراإ مجموع  ة مم  ن عاص  روا الح  ر  العالمي  ة 
الثاني  ة اف  لا ب  د أن يلج  أ الباح  ث إلى البح  ث ع  ن أش  خاو يتص  فون بال  وعي والمص   داقية 

 والموضوعية حا تمون مقابلته معهم ذات جدوي وفاعلية .
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 الفصل الرابع

 خطوات ومراحل البحث النهائي 

يهدف هذا الفصل إلى ت ويد الدارسين  علوم  ات وتوجيه  ات وإرش  ادات ح  و  كيفي  ة 
 إعداد البحث المتمامل والنهائي وذلا من خلا  :

 الفصل ا امس : نتائ  الدراسات ومناقشتها ▪ الفصل الأو  : الإوار النظري ▪
 المراجع ▪ الفصل الثاني : ا لفية النظرية ▪
 الملاحق ▪ الفصل الثالث : الدراسات السابقة ▪
  الفصل الرابع : إجراإات الدراسة  ▪

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 عناصر البحث المتمامل شمل يوض  
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لإ ا  الأبحاث العلمية و التبوي لأي  ري من الأ راي ومنه  ا لإ   راي الماجس  ت  
وال  دكتوراه فهن  اك خط   وات ومراح  ل ينبغ   ي عل  ى الب   احثين إتباعه  ا وم   ن تل  ا ا ط   وات و 

 المراحل ما يلي :
 : الإطار النظري أولا 

يشمل هذا الفصل على الإوار النظري للبحث ف  إذا ك  ان عن  وان البح  ث ح  و  واق  ع 
العمل المختبري المشار إليه سابقا فإن الباحث عليه أن ينج    فص  لة الأو  مبت  دإا بالمقدم  ة 
خ ينهي مقدمته ضطوات تم ذكرها سابقا وأ لبه  ا ذك  رت في خط  وات إع  داد مخط  ط البح  ث 

  طوات ما يلي:ومن تلا ا

 مشملة البحث. .1
 أسئلة وفرضيات البحث. .2

 أهمية البحث. .3

 حدود البحث. .4

 مصطلحات البحث. .5

فف  ي المقدم  ة عل  ى الباح  ث أن ينج    المقدم  ة متح  دثا ع  ن أهمي  ة المخت  برات المدرس  ية 
بم  ؤدي الأ   راي ال  تي أنش  أت م  ن أجله  اوواقعها في الجمهورية اليمنية وكيف هي مهلة ولا ت   

ت  دني في ممارس  ة العم  ل المخت  بري ث أن يتط  ر  إلى الأس  با  ال  تي أدت إلى الكما على الباح
إب  را  أه  م العوائ  ق ال  تي تواج  ه تل  ا الممارس  ات بم وح  ين الانته  اإ م  ن إع  داد المقدم  ة عل  ى و 

الباح  ث أن يواص  ل الإو  ار النظ  ري للبح  ث مستعرض  ا مش  ملة البح  ث وأس  ئلة وفرض  يات 
ستسا  و الإثراإ لمل نقطة من تل  ا النق  ار البحث وأهمية البحث وحدود البحث مع الا

لأن الباح   ث الآن ه   و في ص   دد إع   داد البح   ث النه   ائي ول   يس كم   ا ك   ان الح   ا  في مخط   ط 
 البحث.

ا    : الخلفية النظرية ثانيا

ح  ين الح  ديث ع  ن ا لفي  ة النظري  ة بم ف  لا ب  د للباح  ث أن يث  ري بحث  ه م  ن خ  لا  ه  ذا 
  المخت  برات يم  ون م  ن ال  لا م إث  راإ ا لفي  ة الفصل فحين الحديث ع  ن العن  وان الس  ابق ح  و 
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 (2004النظرية كما في الأتي: ) انظر الصانعبم 

 م ايَ استخدام المختبر. .1
 عيو  استخدام المختبر. .2

 فوائد استخدام المختبر. .3

 مواصفات وخصائص المختبر المدرسي. .4

 أنواع المختبرات المدرسية. .5

 إعداد أمناإ المعامل المدرسية. .6

 والاختصاصيون حو  أهمية المختبرات المدرسية.ما قاله العلماإ  .7

 تصورات مستقبلية لتحسين المختبرات المدرسية. .8

 أهمية عري النماذق والمجسمات داخل المختبر. .9

 أهمية التحنيط في معامل الأحياإ. .10

 في معامل الأحياإ. التصب أهمية  .11

 أهمية التحنيط الجاف في معامل الأحياإ. .12

 بين لأجه ة من صنعهم وأفمارهم.أهمية ابتمار الطلبة الموهو  .13

و إلى جان    ذل  ا ف  إن عل  ى الباح  ث أن يث  ري خلفيت  ه النظري  ة م  ن خ  لا  التع  ري 
 Means ofو التجرب  ة كقن  اة اتص  ا   Teaching Aidsللوس  ائل و المعين  ات التعليمي  ة 

communication or education Media  و الوس  ائل و التج  ار  كمنظوم  ة متمامل  ة
System Approach  وهم  ذا ضص  وو أن  واع و أص  ناف التج  ار  العلمي  ة فعل  ى الباح  ث

 أيضا أن يش  إليها في خلفيته النظرية كما في الآتي:

  ار  التحقق. .1

  ار  الاستقصاإ العلمي. .2

 التجار  الموجهة لتنمية المهارات العلمية. .3

 التجار  الموجهة لتنمية المهارات الفنية. .4
  ار  المشف. .5
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قة فإن الباحث يمون قد أش  بع الفص  ل الث  اني ) ا لفي  ة النظري  ة( وبتلا النقار الساب
م  ن حي  ث تل  ا المعلوم  ات ال  تي  تل  ف تمام  ا ع  ن م  ا ورد في المقدم  ة وفي الفص  ل الأو  ) 
الإو  ار النظ  ري ( ذل  ا لأن المث    م  ن الب  احثين يخلط  ون م  ا ب  ين الإو  ار النظ  ري وا لفي  ة 

 .النظرية ولمن الفر  كان واضحا  بين الفصلين
ا   : الدراسات السابقة ثالثا

يمون الباحث مل ما إل اما كاملا  تابعة ورص  د كاف  ة الدراس  ات الس  ابقة ال  تي أجري  ت 
في المج  ا  ال  ذي يبح  ث في  ه الباح  ث وذل  ا حرص  ا م  ن الباح  ث أن يخ  رق بحص  يلة كب   ة م  ن 

بحثي  ة تل  ا الدراس  ات لتن  ويره وتن  وير الب  احثين الآخ  رين ال  ذين يري  دون ا   وي في مواض  يع 
متشا ةبم وبالرجوع إلى العن  وان الس  ابق ح  و  المخت  برات بم فعل  ى الباح  ث  مي  ع أك  بر ع  دد 
ممم   ن م   ن الدراس   ات الس   ابقة ال   تي أجري   ت في مج   ا  المخت   برات المدرس   ية عل   ى المس   توي 

 الداخلي والإقليمي والدولي.

ا وعل  ى الباح  ث ح  ين ع  ري الدراس  ات الس  ابقة أن يش    في ك  ل دراس  ة س  ابقة إلى م   
 يلي:

 الإشارة إلى هدف الدراسة. .1
 الإشارة إلى الممان والبلاد التي أجريت فيه الدراسة. .2

 الإشارة إلى الأدوات و المجتمع والعينة. .3

 الإشارة إلى أبر  النتائ  والتوصيات. .4

م   ع الأخ   ذ في الاعتب   ار ألا يس   ه  الباح   ث في ع   ري تل   ا الدراس   ات ويفض   ل أن 
أس  طر كم  ا يفض  ل ألا يس  ه  الباح  ث ويمث  ر  8 – 5يمون عري كل دراسة سابقة م  ا ب  ين 

 15في عدد الدراسات السابقة وأفضل عري و تقديم للدراسات الس  ابقة أن تم  ون م  ا ب  ين 
 دراسة سابقة مشتملة على النقار والمعاي  السابقة. 25 –

ا: إجراءات الدراسة  رابعا

ات  ه ف  إن أه  م بالع  ودة إلى عن  وان البح  ث الس  ابق ح  و  واق  ع العم  ل المخت  بري ومعوق
 ا طوات والإجراإات اللا مة لتنفيذ ذلا تمون هي:
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اختي  ار وتحدي  د المت    المدرس  ية ال  تي س  يقوم الباح  ث بحص  ر التج  ار  العلمي  ة فيه  ا  .1
 وهي كت  علوم المرحلة الثانوية.

القيام بدراسة تحليلية اتوي تلا المت  من أجل رصد التجار  العملية التي يتطل   .2
 تنفيذها في المختبرات المدرسية.من معلمي العلوم 

لغري ثب  ات التحلي  ل لعين  ة الدراس  ة وه  ي المت    المخت  ارةبم   استخراق ثبات التحليل. .3
فعلى الباحث أن يقوم بعري تلا المت  على ثلاثة اختصاص  يين م  ن معلم  ي العل  وم 
أو مؤلفي مواد العلوم أو موجهي العل  وم بم عل  ى أن يطل    م  ن ك  ل واح  د م  نهم تحلي  ل 

ت  بطريقة انفرادية ومنع لة عما يقوم ب  ه الاختصاص  ي الث  اني و الاختصاص  ي تلا الم
الثال  ث و ش  ريطة ألا يع  رف أح  د الاختصاص  يين م  ا يق  وم ب  ه الاثن  ين الآخرين.كم  ا أن 
الباح  ث لا ب  د أن يق  وم بتحلي  ل تل  ا المت    ليق  ارن م  ا توص  ل إلي  ه  ف  ردة م  ع ك  ل 

استمما  عملي  ة التحلي  ل كامل  ةبم   اختصاو من الاختصاصيين الثلاثة الآخرون. وبعد
أعتمد الباحث أسلو  إستخراق الثبات بطريقة نس  الاتفا  بين االيين ) الرم يين( 

 ( وباستخدام القانون الأتي: Azaroff Mayer, 1977م )1977بطريقة ا راوف وماير 

 نسبة الاتفا  = 
 عدد الإجابات المتفق عليها 

×100 % 
 +عدد الإجابات    المتفق عليهاعدد الإجابات المتفق عليها

بع  د اس  تخراق معام  ل الثب   ات و التأك  د م  ن ع  دد التج   ار  في ك  ل كت  ا  م  ن كت      .4
الرئيس   ية للدراس   ة و المتمثل   ة  الأداةالعل   وم ) عين   ة الدراس   ة ( ق   ام الباح   ث  ع   داد 

باس  تبيان خ تو يع  ه عل  ى م  دارا العين  ة المخت  ارة و تحدي  د لمعلم  ي ومعلم  ات العل  وم في 
 لمدارا التي تتوافر فيها معامل مناسبة.ا

  تو يع سؤالين مفتوحين للمعلمين والمعلمات إلى جان  الإدارة الرئيسية.تم .5

قام الباحث بتو يع الاستبيان مع الأسئلة المفتوحة لمافة أف  راد العين  ة معلم  ين و أمن  اإ  .6
 معامل في كافة المدن التي شملتها عينة الدارسة.

 ة وهي المدارا التي فيها معامل مناسبة في كل مدينة ذمار.خ تحديد عينة الدراس .7

اس  تخدام الباح  ث النس    المئوي  ة في    ع البي  انات م  ن المعلم  ين و المعلم  ات و أمن  اإ  .8
المعام     ل كم     ا اس     تخدام التم     رارات و النس       والمض     لعات التمراري     ة و الأش     ما  



- 44 - 

 

 والجداو  المناسبة وذلا للوصل إلى النتائ  النهائية للبحث.

ا   : نتائج الدراسة ومناقشتهاخامسا

لبجابة على أسئلة البحث المتعلق بالمختبرات المدرسية فإن النتائ  التي  عت أثن  اإ 
الدراس  ة لا ب  د أن تفي  د الباح  ث وذل  ا عل  ى هيئ  ة بي  انات مدون  ة تمث  ل نت  ائ  الدراس  ة وم  ن 

وعل  ى ك  ل الأفض  ل أن كي    الباح  ث في ه  ذا الفص  ل عل  ى ك  ل س  ؤا  م  ن أس  ئلة الدراس  ة 
فرض   ية م   ن فرض   يات الدراس   ة ك   ل عل   ى ح   دة وعل   ى الباح   ث أن يرت     بيانات   ه وأش   ماله 
ومخططاته وجداوله تبعا لمل سؤا  من أسئلة البحث شريطة أن يقوم بالتعليق و التفس    و 
المناقشة و الشرح لمل تلا البيانات الجداو  و الرسوم و الأشما  والمخططات كنوع من 

لتلا البيانات بم أم  ا الب  احثين ال  ذين يتوص  لون لتل  ا النت  ائ  ولا يقوم  ون  المناقشة والتفس 
 ناقش   تها وتفس    ها ف   إن أبح   اثهم تظ   ل ناقص   ة       ممتمل   ة لأن المه   م ل   يس الوص   و  إلى 
النت  ائ  و أه   ا كيفي   ة مناقش   ة تل   ا النت   ائ  و تحليله   ا و تفس    ها وهن   ا فق   ط تمم   ن مه   ارة 

ما يتضمن ثلاثة أسئلة فمن المهم أن تم  ون نت  ائ  البح  ث الباحث المتممن بم فإذا كان بحثا  
 على النحو التالي:

الإجاب  ة عل   ى الس  ؤا  الأو : لبجاب   ة عل  ى الس   ؤا  الأو  و ال  ذي ي   نص عل   ى:  •
...........  فقد توصل الباحث إلى عدد م  ن النت  ائ  ومنه  ا ........... خ يق  وم 

 ا  الأو  أو الفرضية الأولى.الباحث  ناقشة وتفس  تلا النتائ  ا اصة بالسؤ 

الإجاب  ة عل  ى الس  ؤا  الث  اني: لبجاب  ة عل  ى الس  ؤا  الث  اني م  ن أس  ئلة الدراس  ة و  •
ال  ذي ي  نص عل  ى ................ فق  د كش  فت الدراس  ة ع  ن ع  دد م  ن النت  ائ  
ومنه    ا .................... خ يق    وم الباح    ث  ناقش    ة و تفس      تل    ا النت    ائ  

أو الفرض  ية الثاني  ةبم وهم  ذا الأم  ر بالنس  بة للس  ؤا  الثال  ث  ا اصة بالس  ؤا  الث  اني
 من أسئلة البحث والفرضية الثالثة من فرضيات البحث.

وبعد استمما  الفصل ا امس م  ن فص  و  البح  ث س  واإ ك  ان بح  ث موجه  ا م  ن قب  ل 
جه   ة عم   ل م   ا لغ   ري التقي   ة أو لغ   ري أبح   اث الماجس   ت  أو ال   دكتوراه فإن   ه  م   ن الل   وام 

لى العدي   د م   ن المقتح   ات والتوص   يات اللا م   ة بالبح   ث و بالمش   ملة ال   تي تم   ت التواص   ل إ
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دراستها حيث أن تلا المقتحات و التوصيات توجه إلى الهيئة المختصة أو الو ارة المختصة 
 أو صناع القرار أيَ كانوا في أي مرفق وفي أي موقع على علاقة بالبحث المدروا.

ة م   وج ة م   ا ب   ين ص   فحتين إلى ث   لاث ص   فحات وذتي في تاي   ة تل   ا الأبح   اث خلاص    
يلخص الباحث  يع إجراإات وخطوات ومراحل بحثه بحيث يسهل على القراإ و الب  احثين 

 المهتمين الإولاع على ذلا الملخص المهم.

و قبل اختتام البحث المامل المتمامل لا بد من الالتفات إلى قائمة المراج  ع باللغت  ين 
د س  بق الح  ديث ع  ن الط  ر  الس  ليمة و المتع  ارف عليه  ا في ص  ف العربي  ة والإ لي ي  ة بم وق   

المراج   ع تاي   ة تل   ا الأبح   اث و يفض   ل أن يتب   ع الباح   ث وريق   ة ص   ف المراج   ع باس   تخدام 
الحروف الهجائية أولا تو  و بطريقة متسلسلة ابتداإ من الاسم الأو  للمؤل  ف ال  ذي يب  دأ 

الي  اإ للمؤل  ف الأخ  ر ) يَس  ين أحم  د  بحرف الألف ) أحمد السماوي ..... ( و انتهاإ بح  رف
) ........ 

و هم  ذا ولا ننس  ى أن الملاح  ق ه  ي الغط  اإ النه  ائي و ا لف  ي للبح  ث حي  ث ينبغ  ي 
عل    ى الباح    ث إلص    ا  ملاحق    ه م    ن أدوات ومق    اييس و ق    وائم و اس    تبيانات ومراس    لات 

و س  ليمة ومقابلات بعد المراجعبم وهنا يمون البحث كاملا و متماملا مر  ضطوات منهجي  ة 
 ينبغي إتباعها من قبل كل باحث مهتم وجر  ومتابع.
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 الفصل الخامس

 أدوات الملاحظة في البحث العلمي و التربوي 

يهدف هذا الفصل إلى تناو  العديد من أدوات الملاحظة الشائعة والمقاييس الش  ائعة 
 التي لا يستغا عنها أي باحث بم ومن تلا الأدوات والمقاييس :

 حظة .أدوات الملا .1
 سلا  التقدير .2

 قوائم تقدير أخري  .3

 تحليل التفاعل اللفظي و   اللفظي  .4

 السجلات القصصية  : .5

 مقاييس الا اهات : .6

 قوائم تحليل ااتوي : .7
 

دأ  الباحثون باستمرار على تمرار الأدوات و المقاييس ا اصة  جراإ أبحاثهم وم  ن 
مق   اييس الا اه   ات و الاختب   ارات  أش   هر الأدوات و المق   اييس ال   تي يس   تخدمها الب   احثون

التحصيليية بم علما أن هناك أدوات و مقاييس متعددة  من للباحث اس  تخدامها في تنفي  ذ 
أبحاثهم الوصفية و الميدانية أدوات الملاحظة بم حيث تممن الفائدة في الأبحاث التي تتطل  

ق   اييس أخ   ري إج   راإات مهاري   ة وعلمي   ة داخ   ل المعام   ل و المخت   برات و هن   اك أدوات وم
 عديدة نعتمد على أدوات الملاحظة ومن تلا الأدوات و المقاييس ما يلي:

 السجلات القصصية.. 3     قوائم الشط .. 2  سلا  التقارير. .1

 وهن   اك المث     م   ن ن   وات  التعل   يم ال   تي تتطل     مث   ل تل   ا الأدوات ) انظ   ر ع   وده بم
1985) 
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القياا و التقويم الص  حفي وم  ن ه  ذه   المهارات: وهي من نوات  التعليم الهامة في مجا  .1
 المهارات :

 مهارات أجراإ التجار  المختبرية والتي تتضمن عدة مهارات فرعية أج اإ مثل: -أ

 المهارات: في فحص مدي صلاحية أدوات التجربة. •

 المهارة في استخدام موارد البيئة االية التي  من إدخالها في التجربة. •

 ربة تمهيدا لإجرائها.المهارات في تنظيم أدوات التج •

 المهارة في إتباع أسس الوقاية في المختبر. •

 المهارة في تدوين النتائ  وكتابة التقرير المخبري. •

مهارات القراإة و المتابة والحسا  للصفوف الابتدائية الدنيابم و هي مهارات  - 
أساس  ية لا ب  د م  ن إتقات  ا  س  توي  م  ن الطال    م  ن التق  دم بس  هولة في ن  وات  

 يم اللاحقة .التعل

مه  ارات في العم  ل ال  وظيفي مث  ل المواظب  ة بم الإتق  انبم الس  رعة في الإ   ا  وحس  ن  -ق
 المعاملة.

ع    و الف  ن و الرس  م و اس  تخدام لمه  ارات النش  اوات المدرس  ية مث  ل مه  ارات ال -د
 الممتبة. 

 مهارات التدريس وفعالية الممارسات التدريسية كالتفاعل الصفي. -ه

ات علمي   ة أو اجتماعي   ة مث   ل الا    اه نح   و المدرس   ة و الا اه   ات: س   واإ كان   ت ا اه     .2
 الا اه نحو المهنة و الا اه نحو المؤسسة التي ينتمي إليها.

 الميو : مثل الميل نحو التخصص أو نحو المهنة أو نحو النشار. .3

الع   ادات: مث   ل ع   ادات اس   تغلا  الوق   ت و الم   وارد الطبيعي   ة االي   ة و الاقتص   ادية و  .4
 نفسية و الجسمية المتعلقة بقضايَ الوعي.االي و الصحة ال

 التميف: مثل التميف البيئي و التميف الاجتماعي داخل المدرسة أو خارجها. .5

 التقدير: مثل تقدير الفنبم و تقدير العلم و العلماإ. .6
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هناك م ايَ متعددة لأدوات الملاحظة ال  تي تنف  رد    ا ض  من أدوات القي  اا والتق  ويم و 
 لى أهم هذه الم ايَ وهي:البحث التبوي ويش  إ

تفي   د ه   ذه الأدوات في قي   اا ن   وات  ال   تعلم ال   تي لا تس   تطيع قياس   ها م   ن خ   لا   .1
 مقاييس الا اهات و الاختبارات التحصيلية.

ت  وفر ه   ذه الأدوات معلوم  ات كمي   ة و نوعي  ة ع   ن ن  وات  ال   تعلم المختلف  ة وهن   اك  .2
ه  ي ت  وفر درج  ات قاس  م مش  تك ب  ين أدوات الملاحظ  ة و الاختب  ارات التحص  يلية و 

 مقبولة من معامل الثبات.

 أدوات الملاحظة بقدر مناس  من المرونة للمراحل العمرية المختلفة. تتسم .3

 توفر معلومات للباحثين للمقارنة بين السلوك المطبق فعليا و السلوك المتنبأ به. .4

 عيوب أدوات الملاحظة

 ل  و م  ن العي  و  ومنه  ا م  ا  بال  ر م م  ن الم   ايَ المتع  ددة لأدوات الملاحظ  ة إلا أت  ا لا
 يلي:

 صعوبة تحليل و تحديد بعض نوات  التعليم أو السمة المقاسة. .1
 تعدد مصادر الأخطاإ و  البا ما ترتبط تلا الأخطاإ بتنوع الأداة المستخدمة. .2

ص    عوبة تطبي    ق تل    ا الأدوات لأت    ا تحت    اق إلى ت    دري  الب    احثين عل    ى تطبيقه    ا  .3
الوق  ت في تطبي  ق تل  ا الأدوات خصوص  ا ح  ين  بالإض  افة إلى الحاج  ة إلى م ي  د م  ن

 المقابلة وحين الملاحظة للمهارات العلمية و المختبرية.

فتاق اس  تخدام ه  ذه الأدوات إلى تم  رار لأكث  ر م  ن م  رة ح  ا نحص  ل عل  ى الثب  ات  .4
 المقبو .

ينص      باس    تخدامها في ن    وات  التعل    يم ال    تي لا تناس    بها الاختب    ارات التحص    يلية  .5
 .ومقاييس الا اهات
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 مقاييس التقدير

تص   ل  مق   اييس التق   دير للحص   و  عل   ى معلوم   ات ع   ن أداإ الطال     بم فق   د يم   ون 
الغ  ري ه  و ملاحظ  ة س  لوك الطال    أثن  اإ إج  راإ  رب  ة مختبري  ة كتحض    ش  رفة مجهري  ة أو 
ملاحظ    ة ولب    ة الجغرافي    ا وه    م يرسم    ون بع    ض ا     رائط االي    ة أو الإقليمي    ة أو الدولي    ة أو 

 يق  رأة وه  و يق  رأ قص  يدة أو آيَت قرآني  ة أو ملاحظ  ة أح  د الطلب  ة وه  و ملاحظ  ة أح  د الطلب   
مقطع ما باللغة الإ لي ية. أن استخدام هذه المقاييس كن  وع م  ن أدوات الملاحظ  ة إه  ا يتك    
ه  ذا المق  اييس عل  ى نت  ائ  ومخرج  ات الطلب  ة  واص  فات ف  ددها المقي  اا وملاحظ  ة م  ا إذا  

ت  وفرة في الن  وات  ب  درجات متفاوت  ة م  ن التق  دير وم  ن كان  ت الص  فات ال  واردة في المقي  اا م
 أشهر مقاييس التقدير  الشائعة الاستخدام المقاييس الثلاثة الآتية:

 (.  likest.1932مقياا ليمرت )  .1
 مقياا ث ستون .2

 مقياا التباين اللفظي. .3

 أولا : مقياا ليمرت :
ذل   ا  يتم  ون ه  ذا المقي  اا م   ن ت  دري  يتم  وين م  ن خمس   ة مس  تويَت حي  ث يس  م 

الت    دري  بقي    اا الس    لولمات اا    ددة للطلب    ة و قي    اا الس    مات المختلف    ة للمفحوص    ين 
وباس   تخدام ه   ذا المقي   اا يم   ون م   ن الس   هل عل   ى المعل   م مقارن   ة ولاب   ه يبعض   هم ال   بعض 
بالنسبة للسمة المقاسةبم و قد يمون ذلا التدري  بصورة لفظية أو عددي  ة أو رم ي  ة بغ  ري 

 احث كما في النموذق الأتي:تسهيل التحليل الإحصائي للب

 عا   جدا  عا    متوسط  منخفض  جدا  منخفض الفقرة 
 5 4 3 2 1 الفقرة 
 ممتا  جيد جدا  جيد مقبو   ضعيف الفقرة 
 دائما   البا  أحيانا  نادرا  مطلقا  الفقرة 
 موافق بشدة  موافق محايد  لا أوافق  لا أوافق بشدة  الفقرة 
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 بعا للشدة الانفعالية و على النحو الآتي: و من صيا ة المقياا السابق بفقراته ت

 منخفض جدا  منخفض  متوسط  عا    عا   جدا  الفقرة 
 1 2 3 4 5 الفقرة 
 ضعيف مقبو   جيد جيد جدا  ممتا  الفقرة 
 مطلقا  نادرا  أحيانا   البا  دائما  الفقرة 
 لا أوافق بشدة  لا اوافق  محايد  موافق موافق بشدة  الفقرة 

 

  ريطةمقياا تقدير مهارة رسم ا

 درجة توافر الصفة  الصفة أو السلوك  م
 منخفضة جدا منخفضة متوسطة عالية عالية جدا

      العنوان المناس   1
      ا طور واضحة  2
      مقياا الرسم المناس   3
      الأبعاد متناسبة مع الواقع  4
      ا طور ا اصة بالحدود  5
      مفاتي  ا ريطة متوفرة  6
      مواقع المدن واضحة  7
      مواقع المياه واضحة  8

9 
الألوان ااددة لمعا  ا ريطة  

 واضحة 
     

10 
تو يع الثروات الطبيعية على  

 ا ريطة واضحة 
     

 

 1985المصدر : عودة بم 
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 مقياا تقدير مهارة المتابة 
 للصفوف الثلاثة الأولى من التعليم الابتدائي

 الصفة أو السلوك  م
 درجة توافر الصفة 

 مطلقا  نادرا  أحيانا   البا  دائما 
      الطفل يعاني من التأتئة 1
      هناك صعوبة للتميي  بين ال  ا بم   2
      هناك صعوبة للتمي  بين ال  وبم ي بم ربم ظ 3
      لا يراعي النقار على الحروف 4
      المتابة تتم بدون نقار و فواصل 5
      ق عن السطرالمتابة  ر  6
      بين كلمة وأخري  ا  لا يتك فرا  7

 
 مقياا تصحي  الإنشاإ الإ لي ي 

 التقدير  الصفة أو السلوك  م
5 4 3 2 1 

      النص متوافق مع العنوان 1
      أفمار النص مرتبة ومتناسقة 2
      أسلو  العري شيق 3
      هناك تداخل بين الفقرات و الجمل 4
      الملمات المختارة مناسبة 5
      القواعد المستخدمة مناسبة 6
      الإملاإ مناس  7
      النص واض  إلى حد كب  8
      ترك فراك بين الملمة و الأخري 9
      استخدام علامات التقيم بشمل صحي  10
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 مقياا تقدير مهارة إنتاق لوحة فنية 

 التقدير  الصفة أو السلوك  م
5 4 3 2 1 

      فدد اللوح المناس  أو القما  المناس  1
      يقص القما  بطريقة مناسبة 2
       سا المقص بطريقة صحيحة 3
      فتف  ببقايَ القما  ال ائد 4
      فدد أبعاد اللوحة بشمل مناس  5
      يرك  الإوار على اللوحة 6
      يستخدم ألوانا مناسبة 7
      يثبت المسام  بحممة 8
      يستخدم الفرشاة بشمل مناس  9
      كيد مهارة إعداد اللوحة 10

 م1985المصدر: عودة بم 

 ثانيا مقياا ث ستون :
وهو مقياا أقل شيوعا من مقي  اا ليم  رت الس  ابق و الب  ا م  ا يس  تخدم ه  ذا المقي  اا 

و الا اه  ات المختلف  ة للمفحوص  ين ) أنظ  ر لقي  اا الش  دة الانفعالي  ة و الجوان    الانفعالي  ة 
 المخطط الآتي( 

 

 
 

    موافق          تعاد           موافق   

  

1 6 11 
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 ثالثا: مقياا التباين اللفظي : 
ويس   تخدم ه   ذا المقي   اا في قي   اا الجوان     الانفعالي   ة و الا اه   ات أس   وة  قي    اا 

مرتبط  ة بص  فات وك  ل كلم  ة له  ا ث ستون بم و تقوم فمرة هذا المقي  اا عل  ى كلم  ات ومف  اهيم 
 نقيض و تحتل الملمة ونقيضها تدري  من سبع فئات كما في الأتي:

 1 2 3 4 5 6 7  
 ممتع  - - - - - - - ممل
 مري   - - - - - - - متع  
 جيد  - - - - - - - رديإ 
 مفيد  - - - - - - - ضار
 مشجع  - - - - - - - محبط 
 مسلي - - - - - - - م ع  
 قي م  - - - - - - - تافه

 مجدي - - - - - - -    مجدي

 
 قوائم التقدير الأخرى 

هن  اك العدي  د م  ن الق  وائم الأخ  ري الش  ائعة الاس  تخدام في البح  ث العلم  ي والتب  وي 
منه  ا ق  وائم تتطل    مس  تويين م  ن مس  تويَت الت  دري  ومنه  ا ثلاثي  ة الت  دري  ومنه  ا خماس  ية 

ومنه  ا بم أو مناس           مناس      بم      مرض  ي أو مرض  ي   بم ومنها على هيئ  ة نع  م   لا
عل   ى هيئ   ة مش   اهدات متم   ررة وس   نورد هن   ا ع   ددا م   ن تل   ا الق   وائم كأمثل   ة تس   هل عل   ى 
الب   احثين اس   تخدام ق   وائم متش   ا ة وفق   ا للس   مات و ا ص   ائص و الص   فات ال   تي يقيس   ها 

 الباحث ) انظر النماذق الآتية( :
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 قائمة تقدير تحض  وحل  الاسب وج ا

 المشاهدة الثالثة  المشاهدة الثانية  المشاهدة الأولى  الصفة أو السلوك  م
    فسن مسا الشرفة من ورفها 1
    يغسل الشرفة 2
     س  الشرفة وينشفها 3
    يلتقط عينة من الطحل  باستخدام الملقار 4
    يضع الطحل  وسط الشرفة 5
    يضع قطرة من الماإ على الطحل  7
    يضع  طاإ الشرفة بشمل سليم 8
    يضع الشرفة على الميمروسمو  9
    فرك عجلات المنظار بشمل جيد 10

 

 قائمة تقدير لتتبع فحص جثة جسم إنسان 

    مرضي  مرضي  الصفة أو السلوك  م
   يضع المفوف على يديه 1
   يعقم يديه مع المفوف 2
   يلبس المريَ  ا او بالمعمل 3
   فحص أج اإ الرأاي 4
   يستخدم الأدوات المناسبة في فحص أج اإ الرأا 5
   يستخدم الأدوات المناسبة في فحص الأجه ة  التناسلية 6
   يرت  أدواته وكمعها بعد الانتهاإ من الفحص 7
   يضع أدواته في مماتا الصحي  8
   فتار عند استخدام الأحماي المرك ة 9
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 وض  أسالي  الوقاية في المختبر قائمة تقدير ت
 لا نعم السلوك أو الصفة م
   يدخل إلى المعمل  دوإ 1
   يبادر فورا إلى لبس المريو  ا او 2
   يتبع التعليمات الحائطية في المختبر 3
   يلبس أدوات الوقاية المناسبة 4
   كه  كل الأدوات المختبرية اللا مة للعمل 5
   ناسبة من الموارد الميماويةذخذ المميات الم 7
   يغلق ال جاجة بعد أخذ منها ما يريد 8
   فاف  على نظافة و تعقيم المواد والأجه ة 9
   يرمي فضلات التجربة إلى سلة المهملات 10
   يسأ  الأستاذ عن بعض ا طوات أثناإ العمل 11
   يسجل نتائ  التجربة بتقرير خاو 12
   اد و الأدوات و الأجه ة بحذر شديديتعامل مع المو  13
   يتصرف بحنمة حين يواجه أي وارئ 14
   يتأكد من صلاحية المواد و الأدوات و الأجه ة 15

 

 تحليل التفاعل اللفظي وغير اللفظي

 أولا  : التفاعل اللفظي :
ضمن أنواع تحليل مه  ام  Semantic Analysisيتبع هذا النوع التحليل السيمانتيمي 

تعلم . وتحلي  ل التفاع  ل اللفظ  ي ه  و أح  د الأس  الي  ال  تي تتب  ع في دراس  ة م  ا ف  دث داخ  ل الم
الص  ف م  ن عملي  ات تعليمي  ة وتعلمي  ة وأه  ار س  لوكية مختلف  ة بم فالتفاع  ل ال  ذي ف  دث ب  ين 
المعل   م وتلامي   ذه ي   ؤثر كث    ا  في تنش   ئتهم الاجتماعي   ة بم ل   ذلا ف   إن تحلي   ل التفاع   ل اللفظ   ي 

لن  ا مؤش  را  هام  ا  عل  ى م  ا ف  دث داخ  ل حج  رة الص  ف وبالت  الي  داخ  ل حج  رة الص  ف يق  دم
نستطيع أن نمون فمرة عن المناخ داخل الصف من حيث معرفة من هو المسيطر المعلم أم 

( 1997ل  س بم مباشر أم    مباشر وهم  ذا . )المطالتلميذ وهل أسلو  المعلم في التدريس 
. 
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لوا م  ع أبح  اثهم مس  تخدمين أنظم  ة وهن  اك العدي  د م  ن الب  احثين والمهتم  ين ال  ذي تع  ام
متع   ددة لقي   اا ورص   د التفاع   ل الص   في بم إلا أن أش   هر تل   ا الأنظم   ة بم نظ   ام )فلان   در ( 

 لتحليل التفاعل اللفظي الموض  في الجدو  الآتي :
 

 نظام فلاندر  في تحليل التفاعل اللفظي 

حديث 
المعلم  
أو 

 المعلمة  

تأث      
 مباشر

القسم تقبل مشاعر التلامي  ذ م  ن قب  ل ويتضمن هذا    تقبل المشاعر : .1
المعل  م وع  دم إظه  ار أي س  لوك تهدي  دي ي  ؤدي إلى كب  ت ه  ذه المش  اعر . 
ومشاعر التلاميذ هذه قد تم  ون إكابي  ة أو س  لبية بم وعب  ارات المعل  م هن  ا 

 تؤكد اعتافه وتقبله لمشاعر تلاميذه .

: ويتض    من عب    ارات الإو    راإ والتش    جيع ال    تي  الثن    اإ أو التش    جيع .2
ه  ا المعل  م للتلامي  ذ بم وق  د يم  ون ذل  ا في ص  ورة همهم  ة أو إ   اإات يوجه

م  داعبات  –أيض  ا   –أو ول  استسا  التلمي  ذ في الح  ديث بم ويتض  من 
 . تمس هذه الدعابات أحد التلاميذ المعلم للتلاميذ بم بحيث لا

: ويش  مل توض  ي  أفم  ار التلامي  ذ  تقبل أو استخدام أفمار التلاميذ .3
 من قبل المعلم أثناإ الدرا . وتطويرها واستخدامها

توجي   ه الأس    ئلة : ويتض   من أس    ئلة المعل   م للتلامي    ذ ح   و  موض    وع  .4
 الدرا والتي يتوقع أن كي  عنها التلاميذ .

حديث 
 التلاميذ

 
 

تأث   
 مباشر

: ويتض  من م  ا يقدم  ه المعل  م م  ن حق  ائق وآراإ ح  و  موض  وع الش  رح  .5
ا لات      المتوق  ع الدرابم وما يعبر عن  ه م  ن أفم  ار أو تفس   ات أو تس   

 الإجابة عليها .

: ويتضمن تلا التعليمات والتوجيهات والأوام  ر   إعطاإ التوجيهات .6
 التي يوجهها المعلم لتلاميذه والتي يتوقع أن يستجي  لها التلاميذ .

: ويتض  من عب  ارات المعل  م ال  تي يقص  د م  ن  النق  د أو تبري  ر الس  لطة .7
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لى س  لوك مقب  و  بم ك  التوبيخ ورائه  ا تغي    س  لوك التلامي  ذ      المقب  و  إ
م  ثلا  بم كم  ا يتض  من تبري  رات المعل  م لم  ا يتخ  ذه م  ن إج  راإات وم  ا يص  در 

 عنه من سلوك .

: ويتض   من ح    ديث التلمي   ذ كاس    تجابة  اس   تجابة ح   ديث التلامي    ذ .8
لح   ديث أو ول     م   ن المعل   م بم ويش   مل : إج   ابات التلامي   ذ ع   ن أس   ئلة 

 وجهها المعلم .

مل ما يقدمه التلاميذ م  ن ح  ديث أو : ويش  مبادرة التلميذ بالحديث .9
 تعليق  بادرة خاصة منهم بم ودون ول  المعلم .

: ويشمل م  ا يش  هده الفص  ل م  ن ف  تات ص  مت   الصمت والفوضى .10
أو ت     داخل في الم     لام أو فوض     ى وإرباك كع     ل الملاح       لا يس     تطيع 

 تسجيل عناصر الاتصا  والتفاعل .
 

 م1997المصدر : المطلس بم       
 لتفاعل    اللفظي :ثانيا  : ا

إلى جان     تحلي   ل التفاع   ل اللفظ   ي الس   ابق ذك   ره بم هن   اك نظ   ام تحلي   ل التفاع   ل       
اللفظ  ي بم حي  ث ي  ري العدي  د م  ن المهتم  ين تن تتب  ع ورص  د المتعلم  ين م  ن خ  لا  م  واقفهم 
الص   امتة وتعب    اتهم كالإف   اإات والإ    اإات بم لا تق   ل أهمي   ة ع   ن رص   د وتتب   ع ح   الاتهم في 

اللفظي  ة بم فمث   ا  م  ا يع  بر المعلم  ون والمتعلم  ون ع  ن حرك  ات جس  مية كالتمش   ه في المواقف  
الوجه والابتسامة بم وحالات الغض  بم وحالات اللوم واحمرار الوجه بم وح  الات الإعج  ا  
والدهشة والإثابة واللوم بم كل تلا الل مات الحركية تح  دث م  ن دون نط  ق أو تلف    بم بينم  ا 

المهتمين والمتابعين رصد وتتب  ع تل  ا الحرك  ات الجس  مية والوجهي  ة  يتطل  الأمر من الباحثين
فيم  ا يس  مى بتحلي   ل التفاع  ل       اللفظ  ي بم ويص  ع  عل   ى الب  احثين رص   د ومتابع  ة تل   ا 
الل م  ات والحرك  ات الجس  يمة وخصوص  ا  حرك  ات الوج  ه ل  دي المعلم  ات والطالب  ات ال  لاتي 
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مث  من الباحثين بالاكتف  اإ بتحلي  ل يرتدين النقا  على الوجه داخل الصف بم مما يؤدي بال
 التفاعل اللفظي فقط .

تربية عملية  -أما الأساتذة الذين يقومون بالإشراف على والباتهم في المستوي الرابع 
فإتم كدون صعوبة في رصد وتحليل التفاع  ل      اللفظ  ي للأس  با  الس  ابقة بم فيمتف  ون   -

سموع و   المرئيبم ومن أش  هر الأنظم  ة المتبع  ة بتقويم والباتهم من خلا  التفاعل اللفظي الم
ال  ذي يرك    عل  ى تتب  ع الحرك  ات  Gallowayفي تحلي  ل التفاع  ل      اللفظ  ي نظ  ام ج  الوي 

والل مات الجسمية والوجهية والتلميحات    اللفظية التي تس  ود داخ  ل الص  ف ب  ين المعل  م 
 والمتعلم .

 السجلات القصصية

ثين بقض  ايَ البح  ث التب  وي و مب  ادئ القي  اا و يص  نف العدي  د م  ن المهتم  ين و الب  اح
التق  ويم و الاختب  ارات بم يص  نفون الس  جلات القصص  ية ض  من أدوات الملاحظ  ة المس  تخدمة 
لجمي  ع البي   انات في الأبح  اث العلمي   ة و التبوي   ة بم وال  تي تش   تمل عل  ى المق   ابلات ومق   اييس 

لوق  ائع و الس  لوك الي  ومي التقدير المشار إليه  ا مس  بقا  بم ل  ذلا ته  تم الس  جلات القصص  ية با
 ا او بالمتعلمين .

وب    ر م م    ن أن الاس    تخدام الأساس    ي للس    جلات القصص    ية ه    و في مج    ا  التواف    ق 
الشخصي والاجتماعي بم إلا انه من المممن استخدامها في مجالات أخري من حي  اة الم  تعلم 

م فج   ائي الدراس  ية بم مث   ل تط   ور اهتمام  ه     ادة دراس   ية معين  ة بم فق   د يظه   ر الطال    اهتم   ا
وان  معين خ يتغ  م  رة أخ  ري ويع  ود إلى م  ا ك  ان علي  ة بم فق  د يم  ون الطال         مم  تث 
تداإ الواجبات المن لي  ة في اللغ  ة العربي  ة بم وفج   أة ذتي إلى المدرس  ة وق  د أدي ك  ل الواجب  ات 
المطلوبة من  ةبم وف  دث ه  ذا لف  تة قص   ة خ يع  ود س  لوكه إلى م  ا ك  ان علي  ة م  رة أخ  ري بم وق  د 

د متعلما  كد ص  عوبة في م  ادة الريَض  يات بم وذتي يوم  ا  ليخ  بر معلم  ة ع  ن وريق  ة اكتش  فها  
 (.1987القسمة .)أبو علام بم  أولأجراإ عملية الضر  
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 م ايَ السجلات القصصية :

 :هناك العديد من الم ايَ و السمات وا صائص للسجلات القصصية بم ومنها ما يلي
 لطلبة كما هي .إتا تصف السلوك و الوقائع ل .1

 يخصص لمل وال  سجل خاو لرصد سلوكه ووقائعه اليومية  .2

 للطال  . ةلايتم التسجيل و الرصد إلا للوقائع المهمة و المتمرر  .3

 توفر السجلات القصصية صوره واضحة ومتماملة عن شخصية المتعلم  .4

ت  وفر الس  جلات القصص  ية كم  ا ه   ائلا  للس  لوك التلق  ائي للم  تعلم كم  ا ح   دث في  .5
 قع وفي الطبيعة .الوا

 تمشف السجلات القصصية سلوك كل متعلم على حدة . .6

تمشف الس  جلات القصص  ية وص  فا  موض  وعيا  ومنطقي  ا  ع  ن المتعلم  ين ب  دون  ي  ف  .7
 وتصنع .

ت    وفر الس    جلات القصص    ية بي    انات خاص    ة تفي    د في م    لإ البطاق    ات التاكمي    ة  .8
 المطلوبة عن حياة الطلبة  .

ومعلومات هامة للمرشد النفس  ي و الاجتم  اعي توفر السجلات القصصية بيانات   .9
 في المدرسة ليتعامل  وجبها إكابيا  مع الطلبة .

.توفر السجلات القصصية وصفا  دقيقا  لسلوك المتعلم ر ا لا  من الحصو  عليه  .10
 بواسطة الأسالي  والوسائل الأخري.
 كيفية إعداد السجلات القصصية :

ادات ال  تي ينبغ  ي إتباعه  ا م  ن قب  ل المعلم  ين أثن  اإ هن  اك العدي  د م  ن التعليم  ات والإرش   
 استخدام السجلات القصصية ومن تلا القواعد والمقتحات ما يلي:

أن يس  تخدم المعل  م أس  لو  الس  جلات ح  ين لا ك  د أس  الي  أخ  ري لقي  اا س  لوك  .1
 المتعلمين.

ض    رورة التك      عل    ى البي    انات الشخص    ية للمتعلم    ين مث    ل أس    م المدرس    ة والم    تعلم  .2
وتاريخ الميلاد والموقف الذي ح  دث في  ه الس  لوك وتفس    الموق  ف والواقع  ة والصف  
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وتوقيع الملاح  كل ذلا لا ب  د أن يش  ار إلي  ه م  ن قب  ل المعل  م ح  ا يمتم  ل تس  جيل 
 السجل القصصي.

يفضل أن يستخدم السجل القصصي  يع معلمي الصف وليس مربي الصف فق  ط  .3
وتب  اين البي  انات ع  ن  وذل  ا ح  ا يتض    ص  د  تل  ا الس  جلات م  ن خ  لا  تن  وع

 الطال  الواحد.
لا داعي لتسجيل الواقعة أو السلوك بعد مضي فتة من الوقت ومن الأفض  ل رص  د  .4

 السلوك أو الواقعة حا  حدوثها.

أن يمون التسجيل واض  حا ُ  ومح  ددا  ولا يقب  ل أكث  ر م  ن تأوي  ل وأكث  ر م  ن تفس    و  .5
 ألا يمون مصا ا  بعبارات مطاوة ومملة.

مون عبارة المعل  م عام  ة ك  أن يص  ف س  لوك الطالب  ة )ليل  ى( تن  ه انفع  الي لا داعي أن ت .6
بل عليه أن يش  إلى ذلا بالقو  ))كان  ت ليل  ى انفعالي  ة وعص  بية ا حينم  ا ها   ت 

  ميلتها بملمات نابية وحادة وقاسية ا بينما كان وجهها ممشرا  ومحمرا ((

تو  ف   إذا كان     .7 ت ليل   ى ق   د ل   وح  عليه   ا لاب   د م   ن متابع   ة المواق   ف والح   الات أولا  
الانفعا  لمرة واحدة  فقط فه  ذا أم  ر وبيع  ي ا أم  ا إذا ل  وح  أن ليل  ى تنفع  ل  ع  د  

 يومي أو أسبوعي أو شهري فهذا يعا أن الأمر في  اية الأهمية وا طورة.

على المعلم والأخصائي النفسي والاجتماعي التواصل م  ع أولي  اإ أم  ور الطلب  ة ال  ذين  .8
سلوكية مث ة ومتمررة م  ع التأكي  د عل  ى ض  رورة أن تبق  ى تل  ا لوح  عليهم مواقف  

 السجلات القصصية سرية وفي أيدي أمينة كعادة المعلمين والأوباإ و  هم.

لا ب   د أن بم   ون ه   دف المعلم   ين المس   تخدمين لتل   ا الس   جلات ه   و ت   وف  قائم   ة  .9
ج  ات بيانات ومعلومات مهمة عن أولئا المتعلمين حا يص  ل المعلم  ين معه  م إلى در 

من التوافق النفسي والاجتماعيا وهنا فقط يصل المعلمين إلى صورة صادقة وكامل  ة 
 ومنطقية عن ولا م.

لا ب    د للمعلم    ين أن يتلق    ون ت    دريبا  معق    ولا  ومناس    با  ح    و  كيفي    ة اس    تخدام تل    ا  .10
الس  جلات وذل  ا ع  ن وري  ق المعايش  ة والاحتم  اك م  ع معلم  ين س  ابقين اس  تخدموا 

 لا م.نفس تلا الأسالي  مع و
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 عيو  السجلات القصصية :

الس  جلات القصص  ية مثله  ا مث  ل بقي  ة أدوات وأس  الي  الملاحظ  ة له  ا عي  و  أيض  ا ُ   
 ومن تلا العيو  ما يلي:

 تعتبر أقل تنظيما  من أدوات الملاحظة الأخري. .1

 تستغر  وقتا  في الإعداد والتحض  والمتابة. .2

تحت    اق إلى أرش    يف م    نظم  ا   ميعه    ا وتراكمه    ا م    ن قب    ل المعلم    ين فإت    افي ح      .3
 لحفظها.

 يتطل  استخدام هذه السجلات تدريبا  مسبقا  للمعلمين. .4

لأن المعلم  ين يرك   ون عل  ى الواقع  ة دون معرف  ة الظ  روف اايط  ة    ا ف  إن تس  جيل   .5
 الواقعة في مثل هذه الحالات لا معا لها.

الجوان     يهم  ل المث    م  ن المعلم  ين الجوان    الإكابي  ة للمتعلم  ين ويرك   ون عل  ى .6
 السلبية فقط.

عدم تركي  هذه الس  جلات عل  ى الأس  با  وال  دوافع وراإ الس  لوك والواقع  ة ال  تي  .7
 مارسها المتعلم.

 إعدادها وتصميمها..   مقاييس التجاهات

يشمو المث  من الباحثين المهتمين بقضايَ إع  داد وتص  ميم وبن  اإ مق  اييس الا اه  ات 
ا اهات المفحوص  ين الحقيقي  ة بم وي  رون تن المث    من أن فقرات تلا المقاييس لا تعبر عن 

من المفحوصين كيبون عن تلا المق  اييس  ج  ابات لا تع  بر ع  ن ا اه  اتهم الحقيقي  ة بم فمث   ا  
م  ا كي    مجموع  ة م  ن الم  دخنين ع  ن مقي  اا ا اه  ات أولئ  ا الأف  راد نح  و أض  رار الت  دخين 

الت   دخين يس   ب  إع   تلا  في  ج   ابات تؤك   د تن الت   دخين يس   ب  أم   راي الس   روان بم وأن 
الص  حة بم لم  ن حقيق  ة س  لوكهم تؤك  د تع  اويهم للت  دخين بش  مل مس  تمر بم وم  ع ذل  ا فق  د 
ش   اع اس   تخدام مق   اييس الا اه   ات في الأبح   اث العلمي   ة والتبوي   ة وفي رس   ائل الماجس   ت  
وال   دكتوراه بم كم   ا أن المث     م   ن ولب   ة المس   توي الراب   ع في الملي   ات المختلف   ة يس   تخدمون 

س الا اه  ات في أبح  اث    رجهم بم وم  ن العن  اوين المس  تخدمة في مق  اييس الا اه  ات مق  ايي
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 الشائعة ما يلي :

 ا اهات ولبة كلية التبية نحو القضايَ البيئية االية . .1
 ا اهات ولبة الجامعات ا ليجية نحو العمالة الأجنبية في بلداتم . .2

 تعلمة .الما اهات ولبة جامعة ذمار نحو ال واق من الفتاة  .3

 ا اهات والبات الجامعات اليمنية نحو تعاوي القات . .4

 : Scientific Attitudeالا اه العلمي 
( أن مفه   وم الا اه  ات العلمي   ة تس   تخدم للدلال  ة عل   ى ش   يئين 1986ي  ذكر الش   يخ )

 مختلفين لحد ما لمنهما متداخلان ومتابطان .

ات العقلي   ة للف   رد أو الطال       أولا  : يطل   ق مفه   وم الا اه    ات العلمي   ة عل   ى الس    م
كالموضوعية والعقلانية وسعة التفم  وتفت  الذهن وح  الاس  تطلاع والاستفس  ار العلم  ي 
بم وال   تي ت   د  عل   ى توجه   ات عام   ة عن   د الأف   راد )الطلب   ة( تظه   ر عن   د تعلمه   م م   ع حق   ائق 

 ومفاهيم ومبادئ العلم وموضوعاته المختلفة .

مية ليد  على مشاعر الأفراد ومعتقداتهم وآرائه  م ثانيا  : يطلق مفهوم الا اهات العل
 حو  العلم الذي يؤثر في موقفهم منه تأييدا  )معه( أو رفضا  )له( .

 : Environmental Attitudeالا اه البيئي 
( الا اه البيئي : تنه مفهوم يعبر عن محصلة استجابات الف  رد 1987يعرف صابريا )

ي ص  بغة اجتماعي  ة وذل  ا م  ن حي  ث تأيي  د الف  رد له  ذا نح  و موض  وع م  ن موض  وعات البيئ  ة ذ
( فيعرف  ان الا   اه تن  ه الموق  ف ال  ذي 1983الموضوع أو معارضته له بم أما إبراهيم ودسوقي )

يتخ    ذه الف    رد إ اإ البيئ    ة الطبيعي    ة م    ن حي    ث استش    عاره لمش    ملاتها أو ع    دم استش    عاره 
يئة على نحو أفضل أو عدم واستعداده للمساهمة في حل هذه المشملات وتطوير ظروف الب

 استعداده .

( تل  ا shrigley,19983وللا اهات خصائص وسمات حيث يلخص روث شركلي )
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 ا صائص في التبية والعلوم الإنسانية على النحو الآتي:

حيث يمتسبها الفرد )الطال ( من خلا  تفاعله م  ع بيئت  ه المادي  ة   الا اهات متعلمة :  -1
 اه   ات عب   ارة ع   ن أه   ار س   لوكية  م   ن اكتس   ا ا بال   تعلم والاجتماعي   ةبم كم   ا أن الا

والتعليم وتتمون وتنمو وتتطور من خلا  تفاعل الفرد مع بيئت  ه بم ل  ذلا فه  ي متعلم  ة 
 يمتسبها الفرد )الطال ( بالتبية والتعليم وعبر التنشئة الاجتماعية .

ي  ة  م  ن أن تم  ون يلاح    أن الف  رد ذو الا اه  ات العلم الا اه  ات تنب  س بالس  لوك : -2
ا اهاته لح  د كب    منبئ  ات لس  لوكه العلم  ي بم والف  رد ال  ذي  تل  ا ا اه  ات إكابي  ة نح  و 

 البيئة  من أن تمون ا اهاته البيئية منبئات لسلوكه البيئي بم وهمذا .

ينظ  ر إلى الا اه  ات تت  ا حص  يلة ممتس  بة م  ن ا   برات والآراإ  الا اه  ات اجتماعي  ة : -3
يمتسبها الفرد من خلا  تفاعل  ه م  ع بيئت  ه المادي  ة والاجتماعي  ة كالأس  رة   والمعتقدات بم

( تن الش   خص المص   ا      ري shrigley,19983والمدرس   ة والمجتم   ع بم وي   ذكر )
الس   مر  م   ن أن يتنب   أ بس   لوكه بدرج   ة كب    ة م   ن الثب   ات في ترش   يد تن   او  الحل   وي 

 والأ ذية النشوية في من له .

 م    ن قي    اا الا اه    ات وتق    ديرها م    ن خ    لا  مق    اييس  : الا اه    ات قابل    ة للقي    اا -4
 الا اهات ما دام أتا تتضمن الموقف التفضيلي )التقو ي( في فقرات المقياا .

 تصميم مقاييس التجاهات

 مقياا الا اهات البيئية :
لأجل تصميم المقياا والوصو  إلى مجالاته وفقرات  ه فق  د اول  ع الباح  ث عل  ى مجموع  ة 

( ومقي     اا 1983المش     ا ة بم ومنه    ا مقي     اا ص     بري ال    دمردا  ودس     وقي )م    ن المق     اييس 
بم وه  و م  ن أولى المق  اييس ال  تي  Quaintance( ومقي  اا كوينت  انس 1992الطنطاوي ورف  اع )

ال  ذي اس  تهدف  Sherman,1950وضعت لقياا ا اهات الأفراد البيئية ومقياا ش   مان 
مج   ا  ص   يانة البيئ   ة ومقي   اا س   ليم قي   اا المعلوم   ات ل   دي معلم   ي المرحل   ة الابتدائي   ة في 

Selim,1951  م لقي    اا ا اه    ات تلامي    ذ المرحل    ة الثانوي    ة بولاي    ة  1951ال    ذي وبق    ه ع    ام
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كاليفورني  ا في مج  ا  ص  يانة البيئ  ة بم وق  د اس  تخلص الباح  ث م  ن تل  ا المق  اييس ع  ددا  م  ن 
 الفقرات بحيث تم تمييفها وملاإمتها فيما يتعلق بقضايَ البيئة اليمنية.

 مجالات القياا : فقرات
( فق  رة تم تقس  يمها تح  ت 42تم إع  داد الفق  رات الأولي  ة للمقي  اا وال  تي وص  لت إلى )

ويقص  د ب  ه التع  ري لمل  وثات البيئ  ة اليمني  ة تش  مالها   التل  وثأربعة مجالات رئيسية هي مج  ا   
  ويقص  د ب  ه ك  ل م  ا يه  دد تل  ا الم  وارد بالنف  اذ والاس  تغلا  الموارد الطبيعي  ةالمختلفة بم ومجا   

وهو مجا  مخص  ص لص  يا ة فق  رات  المشملات البيئية   المرشد من قبل الإنسان بم ومجا  
ترك  على المشملات البيئية الش  ائعة كمش  ملة التل  وث تش  ماله وأنواع  ه ومش  ملة التص  حر 
ومشملة المبيدات ومشملة البلاستيمات و  ها من المشملات البيئية الشائعة . أما المجا  

ل والط  ر  بم وق  د خصص  ت فقرات  ه للح  ديث ع  ن الوس  ائ حماي  ة البيئ  ةالراب  ع فق  د ك  ان مج  ا  
 الناجعة للمشاركة في حماية البيئة من كل تلا المشملات البيئية .

 العري على ااممين :
من أجل استخراق الصد  الداخلي للمقياا والذي يتح  دد بص  د  الفق  رات بم فق  د 
تم ع  ري المقي  اا عل  ى محمم  ين مم  ن يعمل  ون في و  ر  ت  دريس العل  وم وت  دريس م  ادة التبي  ة 

ي  ات التبي  ة وامع  ات ص  نعاإ والحدي  دة وذم  ار والمعه  د الع  الي لإع  داد البيئي  ة في ك  ل م  ن كل
م  ن اامم  ين ي  رون إع  ادة  %80 المعلمين بم وبعد استعادة الاستبانات من اامم  ين أتض    أن

صيا ة نص  ف فق  رات المقي  اا بس  ب  أن تل  ا الفق  رات تحتم  ل في إجابته  ا الص    وا ط  أ بم 
ظ بالأفم   ار ال   واردة ض   من تل   ا الفق   رات بم ل   ذلا تم تع   ديل تل   ا الفق   رات م   ع الاحتف   ا

وبالنسبة لبن  ود الفق  رات فق  د ح  دد الباح  ث خمس  ة بن  ود تب  دأ م  ن مواف  ق بش  دة وتنه  ي بغ    
م   ن اامم   ين ا ع   وا تن   ه م   ن  %80مواف   ق بش   دة بم وذل   ا وفق   ا  لمقي   اا ليم   رت بم إلا أن 

   مواف  ق(  –ري لا اد –الأفضل استخدام ثلاثة بنود الاستجابات التلاميذ وهي )موافق 
وفق  ا  لمقي  اا الموافق  ة أو المص  ادقة وال  تي تؤك  د عل  ى أن تلامي  ذ المرحل  ة الأساس  ية يفض  ل أن 
تم  ون اس  تجاباتهم وفق  ا  لمقي  اا ثلاث  ي فق  ط بم بينم  ا لا م  انع م  ن اس  تخدام مقي  اا خماس  ي 

راح   ل لتلامي  ذ المرحل   ة الثانوي   ة بم خ ي  تم اس   تخدام المق   اييس السداس  ية وم   ا إلى ذل   ا في الم
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الجامعي  ة العلي  ا بم ل  ذلا رأي الباح  ث وتبع  ا  لآراإ اامم  ين الإبق  اإ عل  ى المقي  اا الثلاث  ي في 
     مواف  ق( ك  ون المس  تجيبين للمقي  اا ه  م م  ن  –لا أدري  –بن  ود المقي  اا وه  ي )مواف  ق 

تلاميذ الصف السابع .   يتم إلغاإ أي فقرة من فق  رات المقي  اا ر   م تع  ديل ح  والي نص  ف 
ل   ذلا تم الإبق   اإ عل   ى فق   رات المقي   اا بع   ددها الب   ال، اثن   ان وأربع   ون فق   رة بم  الفق   رات بم

 وبذلا يمون المقياا جاه ا  لأ راي التطبيق . أنظر النموذق المرفق .

 التجربة الاستطلاعية للمقياا :
تم تطبي  ق المقي  اا عل  ى عين  ة م  ن ولب  ة الص  ف الس  ابع في مدرس  ة مع  اذ ب  ن جب  ل في 

( والب    ا  وق    د خصص    ت الص    فحة الأولى م    ن المقي    اا لمتاب    ة 40)أمان   ة العاص    مة قوامه    ا 
التعليم  ات للمس  تجيبين ح  و  كيفي  ة الإجاب  ة بم وم  ن تل  ا التعليم  ات ع  دم كتاب  ة أي ش  يإ 
على ورقة الأسئلة والإجاب  ة فق  ط عل  ى الورق  ة المخصص  ة لبجاب  ة بم كم  ا تم تحدي  د  م  ن ب  دإ 

بم اإه من الإجابة على ورقة الإجابةنتهالإجابة لجميع الطلبة على أن يمت  كل تلميذ  من ا
ه  ذا وق  د تم ض  بط المقي  اا بتطبيق  ه عل  ى تل  ا العين  ة    دف الحص  و  عل  ى بي  انات تتعل  ق 

 با صائص التالية :

 ال من المناس  لبجابة على المقياا )ن( . .1
 ( .فالانحراف المعياري لمل فقرة من فقرات المقياا )ع .2

2ة من فقرات المقياا )عالتباين في علامات الطلبة على كل فقر  .3
 ( .ف

2التباين في علامات الطلبة على الاختبار كمل )ع .4
( وهي مربع الانح  راف المعي  اري ا

 لعلامات الطلبة الملية على الاختبار .

 تحديد المتوسط الحسابي لمل فقرة من فقرات الاختبار . .5

 ثبات المقياا . .6

 أولا  : ال من المناس  للمقياا :
ة الإجابة على المقياا خ ول  من التلاميذ أن يسجلوا  من سجل الباحث  من بداي

انته  ائهم م  ن الإجاب  ة بم كم  ا تم حس  ا  الوق  ت ال  ذي اس  تغرقه ك  ل وال    في الإجاب  ة عل  ى 
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المقي  اا ورت    التلامي  ذ تنا لي  ا  حس    الوق  ت المس  تغر  في الإجاب  ة خ ت  لا ذل  ا حس  ا  
 متوسط أسرع وال  و من أبطأ وال  كما في التالي :

  من أسرع وال  +  من أبطأ وال   ل من المناس  للمقياا =  ا
2 

 

 ال من دقيقة  المجموع  من أبطأ وال    من أسرع وال  
30 65 95 47.5 

 

 

 ثانيا  : الانحراف المعياري :
( للفق  رات 1بم  2بم  3تم رص  د ال  درجات لفق  رات المقي  اا بحي  ث أعطي  ت ال  درجات )

( للفق    رات 3بم  2بم  1مواف    ق( وأعطي    ت ال    درجات )        –لا أدري  –الإكابي    ة )مواف    ق 
   موافق( وبعد إدخا  تلا ال  درجات في الآل  ة الحاس  بة تم   –لا أدري    –السلبية )موافق  

 ( .0.93 – 0.51( حيث تتاوح بين )ناستخراق الانحراف المعياري لمل فقرة )ع

 ثالثا  : التباين على كل فقرة :
راف المعي  اري للفق  رة بم ف  إذا ك  ان الانح  راف المعي  اري يع  رف التب  اين تن  ه : مرب  ع الانح   

 – 0.27وهمذا بم وقد تراوح تباين الفق  رات م  ا ب  ين  0.60فإن التباين يمون  0.78للفقرة =  
0.74 . 

 رابعا  : التباين في علامات المقياا كمل :
تم حس   ا  درج   ات ك   ل وال     عل   ى ح   دة بم خ  ع   ت تل   ا ال   درجات عل   ى  ي   ع 

درجة بم وتم إدخا  تلا البيانات إلى الآل  ة الحاس  بة لحس  ا  مع  د    3928الطلبة لتصل إلى  
 ( .0.67التباين لجميع درجات الاختبار ووصل تباين درجات الاختبار إلى )

 خامسا  : تحديد المتوسط الحسابي لمل فقرة :
لأجل التوصل إلى المتوسط الحسابي لمل فق  رة تم حس  ا  تم  رارات المس  تجيبين عل  ى 

رة من الفقرات بحيث  مع تمرارات التلاميذ ال  ذين أج  ابوا ب   )موافق( بم وك  ذلا بنود كل فق
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عدد التمرارات للذين أجابوا ب )لا أدري( وعدد التمرارات للذين أجابوا ب )   موافق( بم خ 
يتم ضر  تلا التمرارات في الدرجة المعطاة للفقرة وفي البند المعين )أنظر المثالين الت  اليين( 

. 

 رات الإكابية :للفق -1

  1 2 3 الدرجة

    موافق  لا أدري  موافق رقم الفقرة 
المتوسط الحسابي  

 للفقرة 
3 
23 

22 
16 

10 
20 

10 
6 

2.28 
2.23 

 للفقرات السلبية: -3

  3 2 1 الدرجة

    موافق  لا أدري  موافق رقم الفقرة 
المتوسط الحسابي  

 للفقرة 
32 
40 

21 
4 

7 
16 

14 
22 

1.83 
2.42 

 

بم وق    د تم ح    ذف  2.88 – 1.83ت المتوس    طات الحس    ابية للفق    رات م    ا ب    ين تراوح     
( وذل   ا لأن المتوس   طات الحس   ابية له   ا كان   ت متطرف   ة 34بم  22بم  10بم  33الفق   رات رق   م )

( س  واإ  عل  ى الفق  رات الإكابي  ة أو الس  لبية بينم  ا قبل  ت بقي  ة 3وتقت  من الدرجة النهائية )
بم  8توسط الحسابي لتلا الفقرات بم ولما كانت الفقرات )الفقرات نتيجة للقيم المقبولة في الم

( ف    د تم ح    ذفها لأن متوس    طاتها        مقبول    ةبم ف    إن إ     الي الفق    رات ال    تي تم ح    ذفها 21
( وب    ذلا تم    و ن المقي    اا بص    ورته 32بم  8بم 34بم  22بم  10بم  33( فق    رات ه    ي )6بلغ    ت)

 ني .فقرة حيث يمون صالحا  لأ راي التطبيق الميدا 36النهائية من 

 سادسا  : ثبات المقياا :
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ه  ي م  ن أكث  ر  Alpha Cronbachلقي  اا معام  ل الثب  ات ف  إن مع  د  ألف  ا كروبن  اخ 
( بم ل  ذلا 1990المع  ادلات مناس  بة في حال  ة قي  اا الا اه  ات العلمي  ة )خلي  ل وآخ  رون بم 

اس   تخدم الباح   ث ه   ذه المعادل   ة لاس   تخراق ثب   ات المقي   اا وللوص   و  لمعام   ل الثب   ات فق   د 
 باحث البيانات التالية :استخرق ال

 وهي مجموع درجات المقياا لجميع أفراد العينة  3928=             -1

 وهي الانحراف المعياري لمجموع درجات المقياا   8.70ع        =  -2

 وهي مجموع تباين الدرجات لفقرات المقياا   22=   ف2ع   -3

 وهي مجموع تباين درجات المقياا .  76=     ا2ع -4

 وبالتعويض  عادلة ألف كرونباخ

 ر أ  أ = 
 ك

(1- 
 ( ف2ع

 ا2ع 1-ك
 حيث ك = مجموع فقرات المقياا

 76 41 ( 22 -1) 42 ك ك =
   =1.02 (1-0.28) 
   =1.02  ×72  =0.73 

وه    و معام    ل ثب    ات مقب    و   م    ن  0.73وب    ذلا وص    ل معام    ل ثب    ات المقي    اا إلى 
للمرات القادمة بم كما أن  ه معام  ل ثب  ات منطق  ي خصوص  ا   الاومئنان عليه في تطبيق المقياا

وأن المقي  اا ب   ُا وفق  ا  لاس   تجابات م  ن ثلاث   ة بن   ود بم وه  ذا يع   ا أن الثب  ات في مث   ل ه   ذه 
الح  الات يم  ون أق  ل مم  ا ل  و كان  ت الاس  تجابات تتم  ون م  ن خمس  ة بن  ود كم  ا ه  و الح  ا  في 

ح  ث الأس  با  ال  تي جعلت  ه ( وق  د أوض    البا1993مقي  اا ليم  رت )أنظ  ر عطي  و بم محم  د بم 
 يختار المقياا الثلاثي بدلا  من ا ماسي سابقا  من هذا الفصل .
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 تعليمات مقياس التجاهات البيئية
 

 ع ي ي الطال  ..

فيم  ا يل  ي مجموع  ة م  ن الفق  رات ح  و  التع  رف عل  ى وجه  ة نظ  رك    اه القض  ايَ البيئي  ة 
ي  ة والإجاب  ة عليه  ا وذل  ا بوض  ع المختلف  ة بم ل  ذلا يرج  ى من  ا ق  راإة ك  ل عب  ارة بدق  ة وعنا

الإشارة )        ( تحت البند الذي تعتقد أنه يعبر عن وجهة نظرك بم فإذا كنت موافق على 
الفق  رة فعلي  ا بوض  ع الإش  ارة )    ( تح  ت بن  د )مواف  ق( بم وإذا كن  ت      مواف  ق فعلي   ا 

في ورقة الإجابة   بوضع الإشارة )    ( تحت بند )   موافق( وهمذا ... أنظر المثا  االو 
. 

 مع خالص الشمر والتقدير   

 الباحث
 مقياس التجاهات البيئية في صورته النهائية

 موافق الفق رة  م
لا 
 أدري

   
 موافق

 
 

1 

2 
 
 

3 

4 
 
5 
 
 

6 

 التلوث :
 أتضايق كث ا  من انتشار ظاهرة التلوث في كل ممان

إش   عا  الحرائ   ق في الأحي   اإ والش   وارع احتف   اإ   ق   دم ش   هر  ك     علين   ا
 رمضان  

 أفضل بناإ المصانع والور  بعيدا  عن التجمعات السمانية
إلقاإ النفايَت إلى البحار سلوك مر و  فيه لأن البحار تس  توع  تل  ا 

 النفايَت.
ك      تش    جيع إع    ادة اس    تخدام المخلف    ات باعتباره    ا ث    روات وليس    ت 

 نفايَت
 الحق في أن يلقي  خلفاته أينما يشاإ لأي مصنع

 أشعر بالضيق حينما أري شخصا  ما يتبو  قر  مصادر المياه
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 موافق الفق رة  م
لا 
 أدري

   
 موافق

7 
8 
 

9 
 
 

10 
 
 

11 

12 

13 

14 

15 
 

16 

17 

 

18 

19 

 أح  أن أتعرف على الحلو  اللا مة لظاهرة التلوث
أل   وم بش   دة س   ائقي الس   يارات ال   ذين يفر    ون  ي   وت الس   يارات ق   ر  

 مصادر المياه.
 لإقليميةلا داعي لمعاقبة السفن التجارية التي تلوث مياهنا ا

 الموارد الطبيعية :
 أحت  كث ا  على  سيل السيارات باستخدام خراويم المياه .

 ينبغي القضاإ على الغابات لأتا تعمل على تماثر الوحو  والثعابين .
 ألوم بشدة الأشخاو الذين يتكون حنفيات المياه في حالة تقط  .

 ينبغي تشجيع صيد الغ ا  التهامي والوعل الحضرمي .
سمن الأجداد اليمنيون قمم الجبا  حفاظا  عل  ى بق  اإ الأراض  ي ال راعي  ة 

 في السهو  .
 منع الناا من البناإ في الأراضي ال راعية تدخل في حريَتهم .

كثرة استخدام الطو  في البناإ يمون على حسا  نف  اذ التب  ة ال راعي  ة 
. 

 .إذا نفذ الهواإ والماإ فإن العلم قادر على إكاد الدليل  
 .  الغا  والبتو  من أهم الموارد الطبيعية في اليمن

 

20 

21 

 

22 

23 

 المشملات البيئية :
 أتضايق كث ا  من انتشار ظاهرة  حف الرما  في أراضي تهامة .

م  ن أج  ل ح  ل أ م  ة الس  من ينبغ  ي بن  اإ مجمع  ات س  منية داخ  ل أراض  ي 
 رة والسبعين .حديقتي الثو 

 أحتم القوانين التي تحرم استخدام المبيدات .
 لا يهما الحفاظ على المدرجات الجبلية .

   



- 71 - 

 

 موافق الفق رة  م
لا 
 أدري

   
 موافق

24 

 

25 

26 

27 

 

28 

 
29 

30 

31 

32 

33 

33 

34 

35 

من أجل رفع مس  توي المعيش  ة في الري  ف اليم  ا ينبغ  ي وق  ف الهج  رة م  ن 
 الريف إلى المدينة .

 لا أهتم  شملة سقور المطر الحامض .
 ت داد المشملات البيئية با ديَد عدد السمان .

ظاهرة  حف الرما  في أراضي تهام  ة تعم  ل عل  ى  يَدة اااص  يل ال راعي  ة 
. 

 .  من أهم المشملات البيئية في اليمن نفاذ المياه الجوفية
 حماية البيئة :

 استمتع كث ا  حين قراإة مقالا  عن حماية البيئة اليمنية .
 المهتمون بحماية البيئة يث ون المخاوف والمشاكل للناا.

  مجا  البيئة يبعث علي السعادة والارتياح .العمل في
 لا أح  الانضمام إلى نوادي حماية البيئة .

 أر   أن أدرا مادة البيئة أسوة ببقية المواد الدراسية .
 من أجل حماية البيئة لابد من التوسع في  راعة القات .

 أحتم  ملائي المنضمين إلى نوادي حماية البيئة .
 هدة فيلم يتحدث عن حماية البيئة .أشعر بالملل حين مشا

 

 قوائم تحليل المحتوى

بم والتبي  ة الص  حية في ال  يمن  تناولت هذه الدراسة تحليل محتوي ع  دد م  ن كت    العل  وم
( المق   ررة عل   ى الطلب   ة ح   ا تاي   ة الثمانين   ات 9بم  8بم  7وه   ي المت     ا اص   ة بالص   فوف )

المف  اهيم البيئي  ة ال  تي تتض  منها ه  ذه  وبداية التسعينيات وذلا  دف التحقق من مدي توفر
المت  بم وهي المفاهيم المتعلقة بالقضايَ البيئية االية والإقليمية والدولية التي تناس  ولبة 
ه  ذه المرحل  ة . وق  د أعتم  د في ه  ذا التحلي  ل عل  ى أداة ترك    عل  ى ع  دد م  ن القض  ايَ البيئي  ة 
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ف مفص  ل ل  لأداة المس  تخدمة ال  تي م  ن المتوق  ع أن تش  ملها ه  ذه المت    . وفيم  ا يل  ي وص   
وإجراإاتها  ا في ذلا الطر  الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات واس  تخلاو النت  ائ  

. 

 أداة الدراسة :
 اعتمدت هذه الدراسة على أداة رئيسية هي قائمة تحليل ااتوي .

 قائمة تحليل ااتوي :
م   ا المف   اهيم البيئي   ة لبجاب   ة ع   ن الس   ؤا  الأو  م   ن الدراس   ة وال   ذي ي   نص عل   ى )

المتواج  دة حالي  ا  في كت    العل  وم والتبي  ة الص  حية بالمرحل  ة الإعدادي  ة في ال  يمن؟( . تم بن  اإ 
 هذه القائمة وفقا  للخطوات التالية :

تحدي  د ثلاث  ة مج  الات رئيس  ية للتبي  ة البيئي  ة ه  ي : المج  ا  المع  رفي )المعلوم  ات(بم  والمج  ا   .1
   النفس حركي )المهارات( .الوجداني )الا اهات( بم والمجا

بناإ عدد من المعاي  لبرنام  التبية البيئية في المرحلة الإعدادية بم وذل  ا لاس  تخدامها  .2
في تحلي  ل محت  وي المت     المس  تهدفة م  ن قب   ل الباح  ث والمرم   ينبم وق   د ص  نفت ه   ذه 

ع  رفي بم ( معي  ارا  في المج  ا  الم30المعاي  وفق المجالات الثلاث  ة الس  ابقة بحي  ث تم تض  مين )
( معي  ارا  في المج  ا  ال  نفس حرك  ي ليص  ل مجم  وع 11( معي  ارا  في المج  ا  الانفع  الي بم )17)

( معي  ارا  بيئي  ا  . اش  تقت ه  ذه المع  اي  م  ن الدراس  ات الس  ابقة وأد  58ه  ذه المع  اي  )
التبي   ة البيئي   ة والمش   روعات الدولي   ة وآراإ ا    براإ في ه   ذا المي   دانبم وق   د كتب   ت ه   ذه 

ى شمل أهداف فققها برنام  العلوم الذي يؤكد على التبية البيئية . فف  ي المعاي  عل
المجا  المعرفي روعي أن تم  ون الأه  داف ش  املة  لقض  ايَ العل  وم والبيئ  ة ال  تي ترك    عل  ى 
الواقع البيئي لليمن بم كما تناولت هذه الأهداف القضايَ البيئية العالمي  ة واالي  ة . وفي 

كي     عل   ى تحفي     الناش   ئة لتم   وين مواق   ف لتحس   ين البيئ   ة ال   تي المج   ا  الانفع   الي تم الت 
يعيش  ون فيه  ا بم وذل  ا لأن الإنس  ان ي  ؤثر ويت  أثر    ا بم ل  ذا ك    علي  ه أن يه  تم ببيئت  ه 
ويتعام  ل معه  ا لص  اة نوعي  ة الحي  اة  جمله  ا . أم  ا المع  اي  ال  نفس حركي  ة فه  ي مرتبط  ة 
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ة بم وه  ذه المه  ارات تعت  بر أساس  ية بالمهارات وتنقسم إلى مهارات يدوي  ة ومه  ارات عقلي   
 وهامة في بناإ البرنام .

 صد  قائمة التحليل :
لغ  ري التأك  د م  ن ص  د  أداة التحلي  ل بم ق  ام الباح  ث بع  ري القائم  ة الأولي  ة المؤلف  ة 

( معي  ارا  بيئي  ا  عل  ى لجن  ة مؤلف  ة م  ن س  بعة محمم  ين بم إثن  ان م  نهم م  ن أعض  اإ هيئ  ة 78م  ن )
دهما في دائ  رة عل  وم الأري والبيئ  ة بم والآخ  ر في قس  م العل  وم التدريس وامع  ة ال م  وك بم أح   

الحياتي   ة بم أم   ا اامم   ين ا مس   ة الآخ   رين فه   م م   ن المختص   ين في أس   الي  ت   دريس العل   وم 
 باليمن بم وقد تم الحمم على هذه القائمة من النواحي التالية:

 سلامة المعيار من الناحية العلمية . .أ
 لإعدادية .أهمية المعيار لطلبة المرحلة ا . 

 مدي مناسبة المعيار للمرحلة الإعدادية . .ق

( معيارا  م  ن 20وبعد اكتما  ملاحظات ااممين واستعادة القوائم منهم بم تم حذف )
القائم  ة الأولي  ة وه  ي المع  اي  ال  تي ك  ان يتف  ق عل  ى ع  دم ص  لاحيتها ثلاث  ة محمم  ين ف  أكثر في 

رات القائمة الأولية . أصبحت القائمة أكثر من بندين من البنود السبعة التي أدرجت  ا فق
( معيارا  بيئيا  بالإض  افة إلى الأه  داف الس  بعة العام  ة المض  افة 58النهائية للتحليل مؤلفة من )

إليه   ا وه   ي القائم   ة ال   تي أص   بحت ص   الحة لاس   تخدامها في أ    راي التحلي   ل . )الص   انع بم 
1989. ) 

 ثبات قائمة التحليل :
الثب  ات ع  ن وري  ق اس  تخراق نس    الاتف  ا  ب  ين اعتم  د الباح  ث أس  لو  اس  تخراق 

 & Azaroof( بطريق    ة أ اروف وم    اير )INTER RATER RELIABILITYالمرم     ين )

Mayer,1977 إذ قام باختيار ثلاثة مختصين في أسالي  تدريس العلوم باليمن ممن تع  املوا )
عل  ى المع  اي   م  ع ه  ذه المت    تعلم  ا  وتعليم  ا  ودر   م عل  ى كيفي  ة تحليله  ا وترمي    احتوائه  ا
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المعتمدة بم خ ول  منهم تحليل عينة من هذه المت    مخت  ارة عش  وائيا  ك  ل عل  ى ح  ده بم كم  ا  
 :ده وباستخدام قانون النس  التاليكان الباحث يقوم بالعمل نفسه على العينة ذاتها و فر 

 نسبة الاتفا  = 
 عدد الإجابات المتفق عليها 

×100 % 
 الإجابات    المتفق عليهاعدد الإجابات المتفق عليها+عدد 

 

أوجد الباحث نس  الاتفا  بينة وبين كل مرم  من المرم ين الثلاثة على ح  ده بم كم  ا 
اس  تطاع أن يوج   د نس   بة الاتف  ا  بين   ه م   ن جه  ة والمرم    ين الثلاث   ة م  ن جه   ة أخ   ري بم وق   د 

وهي نس  اتفا  مناسبة ص  الحة لأ   راي ثب  ات  %91 - %69تراوحت هذه النس  ما بين  
 تحليل وبالتالي لثبات الأداة . لاح  الجدو  الآتي :ال

 جدو  يوض  نس  الاتفا  بين الباحث وكل مرم  
 وكذا بين الباحث والمرم ين الثلاثة

 نس  الاتفا  بين 
دي 

عدا
لى إ

أو
 

  وم 
عل

دي  
عدا

لى إ
أو

حية  
 ص

ربية
ت

دي  
عدا

ني إ
ثا

 
  وم 
عل

دي  
عدا

ني إ
ثا

حية  
 ص

ربية
ت

دي  
عدا

ث إ
ثال

 
  وم 
عل

 

 0.96 0.96 0.87 0.85 0.88 رم  الأو  الباحث والم 

 0.93 0.93 0.84 0.85 0.86 الباحث والمرم  الثاني 

 0.95 0.95 0.88 0.82 0.89 الباحث والمرم  الثالث 

 0.91 0.91 0.74 0.69 0.79 الباحث والمرم ين الثلاثة 
 

 هوذق من قائمة تحليل كت  العلوم والتبية الصحية  
 البيئية في ضوإ معاي  التبية 

دي المعي    ار  م
عدا

  إ
أو

 
لوم 

ع
 

دي
عدا

  إ
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حية  
 ص
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حية  
 ص
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ث إ
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ر
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وف
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ر
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وف
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غي

ر
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مت
 

 
1 

  في المجــال المعرفـــي :أولا 

 يعرف مفهوم البيئة
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1 
 

2 

 
 

3 
 
 
4 

 
5 

 
 

ي   ذكر أن مم   ونات البيئ   ة متع   ددة ومتنوع   ة 
 )الماإ والهواإ والتبية والأحياإ والطاقة(.

ي    ذكر معلوم    ات ع    ن مخ    اور تل    وث اله    واإ 
بالغا ات السامة مث ل أو  أكس يد المرب ون 

 و  ه .
ي   ذكر أن النب   اتات ه   ي المنتج   ات في البيئ   ة 

ع الغ    ذاإ م    ن الم    اإ وثاني حي    ث أت    ا تص    ن
 أكسيد المربون  ساعدة ضوإ الشمس .

ي    ذكر أن الحي    وانات ه    ي المس    تهلمات في 
 البيئة )آكلة لحوم وآكلة أعشا (
ا : المجــال النفعالـــي :  ثانيـا

يظه    ر تق    ديرا  عالي    ا  لم    ل مخلوق    ات   في 
 البيئة .

يظهر تفاعلا  كب ا  م ع القض ايَ البيئ ة االي ة 
        ع وتص       ريف القمام       ة وتل       وث  مث       ل

 الشواوس وال حف الصحراوي .
يش         جع التخط         يط الس         ليم للتش         ريعات 
والق   وانين المناس   بة لحماي   ة البيئ   ة اليمني   ة م   ن 

 التلوث .
يث      الاهتم    ام نح    و تأث      الظ    روف البيئي    ة 

 اايطة على حياة المائنات الحية .
يث    الاهتم  ام نح  و دور العل  وم في اس  تغلا  

 الطبيعية .الموارد 
ا : المجــال النفـس حركـــي :  ثالثا

ف  ث عل  ى رف  ع الم  واد والأش  ياإ ال  تي ت  ؤذي 
 الآخرين من الأري .
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ف     ث عل     ى المش     اركة في بن     اإ الم     درجات 
  .الجبلية التي تتعري للاتيار بعد السيو 

ي  دعو إلى    را الأش  جار في عي  د الش  جرة 
 من كل عام .

ش    ما  ينب    ه الطلب    ة إلى رس    م ا     رائط والأ
التوض  يحية ال  تي توض    الأم  اكن الس  ياحية 

 والجمالية بالبلاد .
يوج     ه الطلب     ة للمش     اركة بالمع     اري العلمي     ة 
بالم   درة م   ن حي   ث     ع ه   اذق م   ن النب   اتات 
والحش    رات والحي    وانات المتواج    دة في البيئ    ة 

 االية .

 

 الفصل السادس

 إرشـادات وتعليمـات للباحثين 

 إلى تقديم  لة من التعليمات والإرشادات العامة للباحثين : يهدف هذا الفصل

 تعليمات وإرشادات عامة . .1
 تعليمات خاصة بالمراجع والمصادر : .2

 الإحالة -
 الاقتباا -

 من الجرائد -

 من رسائل الماجست  والدكتوراه -
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 المراجع الأجنبية -

 الدوريَت -
 

 تعليمات وإرشادات عامة للباحثين

صائص التي ينبغي أن يتحلى  ا الباحثين فمنها ما هي هناك العديد من السمات وا 
شخصية و تمس شخص الباحث ومنها خاصة  حتوي البحث كاملا ومن تلا الإرشادات 

 ما يلي:

ع   ي  و تع   اي  م   ع البح   وث بن   وع م   ن الس   عادة و الرض   ا و المتع   ة مهم   ا كان   ت  .1
 المعوقات التي واجهتا وستواجها أثناإ تنفيذ بحثا.

موض  وع البح  ث واض  حا وواقعي  ا و مح  ددا ولا يمتنف  ة الغم  وي و  ينبغ  ي أن يم  ون .2
العمومية بم ذلا لأن الموضوعات العام  ة والأكث  ر عمومي  ة تن  اق  ع  بر المؤلف  ات و 
المت ات والمت  وليس الأبح  اث  م  ن خ  لا  الص  عوبات والمش  اكل ال  تي رافق  تهم 

 وواجهتهم في مرافقهم وجامعاتهم و كلياتهم العلمية.

 : الصور البلا ية في الأد  العربي.موضوع عام  ▪

 موضوع اقل عمومية: الصور البلا ية في شعر عبد الع ي  المقاة. ▪

وإذا كانت تلا الأمثلة الأتية لمواضيع أبحاث في التبية الأس  لامية تم  ون عل  ى النح  و 
 التالي:

 موضوع أكثر عمومية: التعاملات الشرعية وفقا للدين الإسلامي الحنيف. ▪

 عمومية: التعاملات الشرعية وفقا للأصو  الفقهية.موضوع اقل  ▪

دد وواض : التعاملات الش  رعية وفق  ا للقواع  د الفقهي  ة ل  دي الإم  ام موضوع مح ▪
 الغ الي.  

وفي مج     ا  الأبح     اث ا اص     ة بالعل     وم الاقتص     ادية و السياس     ية  ممانن     ا النظ     ر في 
 الموضوعات الآتية:

 ية( .الفمر السياسي في اليمن ) موضوع اكثر عموم ▪



- 78 - 

 

 الفمر السياسي في اليمن المعاصر ) موضوع عام(. ▪

 وحا اليوم ) موضوع محدد (. 1950الفمر السياسي في اليمن من  ▪

وفي مجا  العلوم يفضل اختيار مواضيع محددة وواضحة و منطقي  ة و موض  وعية بعي  دة 
 عن العمومية كما في الأتي:

 أكثر عمومية (. القضايَ الوراثية في الفمر العلمي المعاصر ) موضوع ▪

 القضايَ الوراثية عند علماإ الأحياإ ) موضوع عام ( . ▪

 القضايَ الوراثية من وجهة نظر العا  جركور مند  ) موضوع محدد( . ▪

و في مجا  العلوم الجغرافية ومشملات المي  اه بفض  ل اختي  ار مواض  يع مح  ددة وواض  حة 
 في الآتي:والابتعاد عن المواضيع العمومية و الأكثر عمومية كما 

 موضوع أكثر عمومية: أ مة المياه في الوون العربي. ▪

 موضوع عام: أ مة المياه في الج يرة وا لي . ▪

 موضوع أقل عمومية: أ مة المياه في اليمن. ▪

 موضوع أكثر تحديدا: أ مة المياه في محافظة تع . ▪

وين عنوان البحث يقع المث  من الباحثين في أخطاإ شائعة كث ة ح  ين ص  يا ة عن  ا .3
أبح   اثهم وذل   ا أم   ا بتطوي   ل العن   وان أو اس   تخدام كلم   ات ومص   طلحات مطاو   ة 
ومعقدة ومركبة بم لذلا ينبغي أن يمون العنوان محددا وواضحا ومختصرا معبرا ع  ن 

( تن عنوان البح  ث يخض  ع 1990فمرة البحث و في هذا الصدد يري )ا شت بم 
 لاعتبارات عديدة ومنها ما يلي:

ان معبرا عن موضوع البحث ومضمونة ومحت  واه دون  يَدة لا بد أن يمون العنو  ▪
 أو نقصان.

 يفضل أن يمون العنوان مبينا لنوع المنهاق ووبيعة الأدوات المستخدمة فيه. ▪

 لا بد للعنوان أن يبر  أهمية الموضوع. ▪
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 لا بد أن يعمس العنوان إشمالية البحث. ▪

أش   ما  التعقي   د لاب   د أن يم   ون التكي     اللغ   وي للعن   وان مرك    ا وخالي   ا م   ن  ▪
 اللفظي و التطويل.

 لا بد أن يمون العنوان خاليا من الغموي ويسهل فهمة. ▪

مش  ملة البح  ث: لا ب  د أن تص  اك مش  ملة البح  ث بعب  ارات دقيق  ة ومحمم  ة وتع  بر  .4
 عن هم وقلق موجود لدي شرفة من الناا ولدي الباحث.

ض  وع كبح  ث أهمي  ة البح  ث: لا ب  د أن تص  اك أهمي  ة البح  ث بحي  ث ت  بر  أهمي  ة المو  .5
ن   وعي ومتف   رد ول   يس تم   رارا لأبح   اث أخ   ريبم بحي   ث توض     أهمي   ة الدارس   ة تن 
البح  ث سيض  يف ش  يئا  م  ا للمجتم  ع أو س  يعيد تفس    موض  وع علم  ي م  ا مح    أو 

 تصحيحا أو تصويبا لقاعدة أو مبدأ أو قانونا او نظرية علمية أو ابتمارا علميا.

 كاف   ة الدراس   ات الس   ابقة ذات الدراس   ات الس   ابقة: لا ب   د للباح   ث أن يرج   ع إلى .6
العلاق     ة بالموض     وعبم ولأن المث       م     ن الب     احثين يلج     أون إلى دم       المث       م     ن 
الدراس   ات الس   ابقة س   واإ كان   ت ذات علاق   ة أو ل   يس له   ا علاق   ة بالموض   وع ف   إن 
الأج   در تولئ   ا  الب   احثين ان يوض   حوا ن   درة أو ع   دم الحص   و  عل   ى الدراس   ات 

دا وج  ديَ ومبتم  را و  يس  بق لأح  د أن تن  او  الس  ابقة في ح  ا  ك  ان البح  ث جدي   
 ذلا الموضوع.

المغامرة في البحث : على الباحثين ألا يغامروا في أبح  اث لا يس  تطيعون مواكبته  ا و  .7
لا إ ا ه  ا لأت  ا تتطل    الم ي  د م  ن الوق  ت ف  و  المخص  ص ل  ه و الم ي  د الم  ا  ف  و  

س في اس  بانيا لإث  راإ الما  المخصص له كأن يتطل  احد الأبحاث السفر إلى الأندل
بح  ث تاريخ  ي مع  ين ولم  ن الم  ا  المت  وفر ه  و فق  ط ل  ظثار التاريخي  ة في محافظ  ة م  أر  

 فقط.
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عل  ى الب  احثين استش  ارة الب  احثين الس  ابقين ال  ذين اج  روا ونف  ذوا أبح  اث موا ي  ة و  .8
متشا ة لابحاثهم بم وليس الإستشارة فقط و إها ضرورة المعايشة لاولئ  ا الب  احثين 

 و الإحتماك  م وتموين علاقات إكابية معهم. السابقين

الدافعية لا يستطيع الباحث أن يبدأ ببحثه ولا مواكبته إذا   يمن لدي  ة دافعي  ة في  .9
 ا وي بالموضوع من البداية وحا النهاية.

 (1990عليا باللجوإ إلى الإقتباا في الحالات الآتية ) إنظر الحشتبم  .10

 تأييد موقفا من قضية ما. ▪

 رأي معاري.تنفيذ  ▪

 إذا كانت كلمات الإقتباا  سد الفمرة التي يطرحها الباحث. ▪

إج    راإ بع    ض المق    ارنات ب    ين ص    اح  ال    نص المقت    بس و      ه م    ن العلم    اإ و  ▪
 المفمرين.

 إذا كان الإقتباا يؤكد على أدلة و براهين وقرائن. ▪

 ن    الذاتي  ة في كتاب  ة وص  يا ة بحث  ا وك  ذلا كلم  ات وعب  ارات الحم  اا كالثوري  ة  .11
وال عيم ا الد والثورة ا الدة ذلا لأن ا لود لله ع  وج  ل بم كم  ا ينبغ  ي علي  ا أن 

 تتجرد من كافة العواوف والإنفعالات أثناإ المتابة:

 ن  الإفاإات في كتابة بحثا لأتا تنتقص منا ومن بحثا و لأن المث  من  ▪
تل   ا الق  راإ يعتق   دون إن تل   ا الإف  اإات تمس   هم شخص   يا ف  لا داع   ي لمتاب   ة 

 الإفاإات مثل:

o .المغرضون 

o .أعداإ الثورة 

o .الفاسدون 

o .المتنفذون 

o .الحاقدون 
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ذل   ا لأن الق   ارئ لا يع   رف م   ن ه   م أع   داإ الث   ورة لأن   ا   تح   ددهم و  تح   دد م   نهم 
الفاس  دون ولا م  نهم المتنف  ذون وهم  ذا ينبغ  ي علي  ا أن يم  ون بحث  ا رص  ينا  ع  ا الملم  ة 

 ات اارجة والجارحة.وخاليا من كل تلا الإفاإات والإشار 

لا تف  ت  أذن  ا للمرض  ى النفس  انيون ال  ذين يش  مموا بم  ل ش  يإ  ي  ل فه  م فق  ط  .12
خلق  وا ل  يس ليحبط  وا أنفس  هم فق  ط وإه  ا ليحبط  وا     هم م  ن العلم  اإ والب  احثين و 
المب  دعينبم وانطل  ق وتوج  ه إلى الأم  ام في بحث  ا بم  ل ثق  ة وع   م وإص  رار لأن ا ض  وع 

 باحثين و يوقف تطلعاتهم نحو أفا  المستقبل.لأولئا يقمع الطموح لدي ال

 George ن  دائم  ا التفم    بالملم  ة دون التفم     عناه  ا ويق  و  ج  ورق اوروي  ل  .13

Orwel   دع المعا يختار الملمة وليس العمس(.1990المشار إلية في ا شت بم ( ) 

بم الجمل  ة  وفي نف  س الفق  رة الواح  دة لا تمرر نفس الملمة ونفس المصطل  في نف  س .14
ينبغي عليا أن تعرف تن كلمة أو كلمتين معبرة عن المعا أفضل بمث    م  ن عش  ر  
كلمات تعبر عن نفس المعابم و أن  لة واحدة تع  بر ع  ن الفم  رة أفض  ل م  ن عش  ر 

  ل تعبر عن نفس الفمرة في نفس الصفحة.

أيها الباح  ث الرص  ين أن  ت تمت    للق  ارئ ولا تلق  ي درس  ا للمس  تمع بم ل  ذلا لا ب  د  .15
ون أس  لو  كتابت  ا متناس  با م  ع م  ا س  يقر ه فالمس  الة هن  ا ليس  ت ب  ين معل  م يم    أن

 وولبه مستمعين وليس بين كات  صحفي ومقا .

كن على ثقة من أن المقدمة التي كتبتها في بداية بحث  ا تتح  دث ع  ن ش  يإ تم إ   ا ه  .16
فع  لا بم بينم  ا تأتي ا اتم  ة لتع  بر ع  ن نت  ائ  البح  ث و الإجاب  ة ع  ن الأس  ئلة في بداي  ة 

 لبحث أو الدراسة ) أنظر مقدمة هذا المتا  (ا

تحرر من الظ  ن ا   اوس تن الملاح  ق لا ب  د أن تم  ون كث   ة وكب   ة ومطول  ة ذل  ا لان   .17
 كبر ووو  تلا الملاحق لا تعبر أبدا عن قيمة البحث الحقيقية.

امتلا الثقة المامل  ة تن الج  داو  والرس  وم و الأش  ما  و المض  لعات التمراري  ة ه  ي  .18
   البيانات الممية إلى القارئ تسلو  جذا  وبلغة سهلة وبسيطة.التي تقر 
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ك  ل ج  دو  ولم  ن علي  ا ألا تنس  ى التعليق  ات و   أعل  ىلا تنس  ى تس  مية الج  داو    .19
وعق  كل جدو  بغري توضي  ما ورد في محتوي  أسفلالتفس ات لتلا الجداو  

 التمرارية.تلا الجداو  وكذلا الحا  بالنسبة للأشما  التوضيحية و المضلعات 

دع موض  وعا ه  و ال  ذي ف  دد حج  م وع  دد الص  فحات ولا  ع  ل ع  دد الص  فحات  .20
 هو الذي فدد موضوعا.

لا تنسى إش  ارات الوق  ف و التق  يم و التس  ا لات و التعج    )ه( و الاس  تفهام )؟(  .21
( و  -و التنصيص "  " و النقطتان فو  بعض ) : ( و الأقواا )  ( و الش  روة ) 

( لأن ذل  ا ه  و م  ن ف  ن كتاب  ة الأبح  اث العلمي  ة و   ,واص  ل ) بم المعقوف  ان [ و و الف
التبوي   ة بم كم   ا ينبغ   ي علي   ا ت   رك فرا    ات مناس   بة بداي   ة ك   ل فق   رة ل   و ن حواش   ي 
الصفحة ولا تنسى أن النقط  ة دائم  ا توض  ع تاي  ة الجمل  ة أو الفق  رة لات  ا تغل  ق فم  رة 

 وتعلن عن بدإ فمرة جديدة.

بم و لح  روف الأودي  ة أبم  بم ج   بم دبم ه   ث تب  دأ بالا تنسى كتابة أرقام الص  فحات بحي    .22
 للصفحات الأولى و للفهارا بم خ الأرقام العددية لبقية البحث.

في موضوع صف المراجع  و التوثيق فلا كو  أن تش  في بعض المراج  ع دون   ه  ا  .23
 إما تذكر الصفحة في  يع المراجع أو إلغائها.

قدمة بم وكذلا الملخص باللغ  ة الإ لي ي  ة لا تنسى الملخص في بداية البحث قبل الم .24
 تاية البحث بحيث لا يتعدي كل ملخص صفحة واحدة .

 أمثلة وتعليمات أخرى خاصة بالمراجع 

بالإضافة إلى التعليمات السابقة ال  تي ذك  رت ح  و  المراج  ع ح  ين الح  ديث ع  ن مخط  ط 
منه  ا تل  ا البح  ث والبح  ث المتمام  ل بم هن  اك م  دارا وا اه  ات أخ  ري لص  ف المراج  ع بم و 

المراجع التي تضع فيها سنة النشر في تاية المرجع وليس بعد أسم المؤل  ف مباش  رة بم كم  ا أن 
هناك ا اهات أخري في صف المراجع لا يفضلون الب  دإ في اس  م المؤل  ف باس  م العائل  ة وإه  ا 
بالاسم الأو  للباح  ث بم وم  ن ه  ذه الا اه  ات م  ا عرض  ه الباح  ث محم  د عثم  ان ا ش  ت في  
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( بم 109-95فن كتابة البحوث العلمية وإعداد الرسائل الجامعي  ة بم الص  فحات م  ن   كتابه )
 أنظر تفاصيل هذه التعليمات :

 وريقة كتابة الهوام  :
 لماذا نستخدم الهوام  ؟ : •

إن استخدام الهوام  أمر لا يخلو منه أي بحث أكاد ي بم لما له من مهام علمي  ة بم 
 نذكر منها :

المرج  ع ال  ذي أقتُ  بس من  ه ال  نص أو الفم  رة الم  ذكورة في الإش  ارة إلى المص  در أو  .1
 المد أعلاه .

إعط   اإ أسم   اإ مراج   ع إض   افية تؤي   د الفم   رة الم   ذكورة بم أو الإش   ارة إلى مراج   ع  .2
  الف الرأي الذي يذه  إليه الباحث .

 ذكر نص مساعد لتأييد النص المذكور في المد . .3

 شرح متمم لفمرة مجملة جاإت في صل  البحث . .4

ح بعض المصطلحات المغلق  ة أو ال  تي يس  تخدمها الباح  ث اس  تخداما  خاص  ا  شر  .5
 لتش  إلى دلالات خاصة  وضوع بحثه .

 التعريف بشخصية مجهولة على ر م أهميتها . .6

 التعريف  مان أو بلدة    معروفة . .7

   ري  الآيَت القرآني  ة والأحادي  ث النبوي  ة وتحقيقه  ا إذا كان  ت الرس  الة في مج  ا   .8
 الشرعية .العلوم 

الإحال    ة الداخلي    ة ..  ع    ا إرج    اع الق    ارئ إلى موض    ع أو مواض    ع أخ    ري في  .9
 البحث نفسه تعرضت لنفس الفمرة .

الإحال   ة ا ارجي   ة عل   ى نص   وو م   ذكورة في بح   وث أخ   ري تناول   ت أم   را  يتعل   ق  .10
 بالأمر المطروح في المد .

 . التنويه بفضل من قد يمون قد قدم للباحث اقتاحا  أو مساعدة ما .11

 أين نضع الهوام  ؟ : •
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 توجد ثلاثة أماكن  من أن نضع فيها الهوام  :
 الموضع الأو  : أسفل الصفحة .

 الموضع الثاني : تاية الفصل .
 الموضع الثالث : آخر البحث .
التجرب  ة  عل  ى أفض  لية موض  ع عل  ى آخ  ر وق  د دل  تول  يس هن  اك اتف  ا  ب  ين الب  احثين 

س   هولة قراإته   ا بم أم   ا الطريقت   ان الُأخ   ريَن عل   ى أن أفض   ل موض   ع ه   و أس   فل الص   فحة ل
فتنضطران المرإ كلما صادفه رقم ه  ام  أن يقل     ص  فحات البح  ث ح  ا يص  ل إلى مم  ان 

 الهوام  مما يبٌعد ذهنه عن المتابعة المتدفقة للفمرة أو الأفمار المتلاحقة في المد .

 وريقة الإح الة : •
س   تخدما  الأرق   ام العددي   ة بم أو  م   ن للباح   ث أن في   ل ق   ارئ بحث   ه عل   ى اله   وام  م

علي  ه يتف  ق النج  وم بم أو الح  روف الأودي  ة . والأيس  ر  الب  ا  ه  و اس  تخدام الأرق  ام بم وه  و م  ا 
معظ   م الب   احثين . ولم   ن يفُض   ل في الرس   ائل ال   تي تبح   ث في مج   ا  الريَض   يات بم اس   تخدام 

 وب  ين أرق  ام اله  وام  الحروف الأودية لأتا  ن   القارئ ا لط بين الأرقام الأصلية في المد
 العددية .

 كيفية ترقيم الهوام  : •
إذا ك  ان أس  لو  اس  تخدام الأرق  ام ه  و الأفض  ل في أ ل    الأحي  ان باس  تثناإ الرس  ائل 

 الريَضية بم فإن له عدة أنواع :
: وفي  ه يض  ع الباح  ث أرق  ام ه  وام  ك  ل ص  فحة   التق  يم المنته  ى بانته  اإ الص  فحة -1

التقيم من  ابتدأفإذا جاإت صفحة جديدة  بشمل مستقل بم حا تنتهي الصفحة بم
 جديد .

إلى منته  اه  بدايت  ه: ويرقم فيه الباحث ه  وام  الفص  ل م  ن   التقيم المتوالي الفصلي -2
 ترقيما  متواليا  .

: وي  رقم في  ه الباح  ث رس  الته كله  ا م  ن مبت  دئها إلى منتهاه  ا التق  يم المت  والي المام  ل -3
 ترقيما  متواليا .
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 في التق   يم أفض   ل الط   ر    لأت   ا أيس   ر وأد    فق   د ي   تاإي وتعت   بر الطريق   ة الأولى
للباحث حذف هام  أو إض  افة آخ  ر   ف  إذا ك  ان متبع  ا  للطريق  ة الأولى يس  هل علي  ه الأم  ر 
وكنبه كث ا  من الم ال  ق ال  تي ق  د تتت    عل  ى التع  ديل في حال  ة اس  تخدامه للط  ريقتين : الث  اني 

يم الفصل كله أو الرسالة كله  ا . ه  ذا في ك  ل الأح  وا  والثالثة   إذ أنه يضطر إلى تعديل ترق
إلا حالة واحدة فقط هي حالة الأبحاث القص ة   حي  ث يفُض  ل فيه  ا إتب  اع أس  لو  التق  يم 

 المتوالي دون انقطاع من مبتدأ البحث في منتهاه .

 كيفية كتابة بيانات المرجع المذكور لأو  مرة في الهام  : •
 فإن بياناته تُمت  بالتفصيل الآتي : عندما يرد المرجع لأو  مرة

اس  م المؤل  ف بتتيب  ه المع  روف : اسم  ه فاس  م أبي  ه بم فلقب  ه أو اس  م ج  ده بم خ أولا  :  
 يليه فاصله )بم( .
: عن  وان المت   ا  بم وتحت  ه خ   ط   ح  ا ُ م   ن كتابت  ه وباعي   ا  بب  نط أس   ود أو ثاني   ا   
 . Italicsبحروف مائلة 
 قوسين بم وهي كالآتي : : بيانات النشر موضوعة بينثالثا  

 رقم الطبعة إذا كان موجودا  بم يليه فاصلة منقووة ) ( . -
 ممان النشر بم يليه نقطتان رأسيتان ):( . -

 الناشر بم يليه فاصلة )بم( . -

تاريخ النشر مع تحديد نوع التاريخ : هل هو ميلادي بم أم هجريبم أم    ذل  ا  -
 ؟ خ نضع القوا الثاني متبوعا  بفاصلة .

 .تا  أكثر من ج إ بم يلي ذلا فاصلة: رقم الج إ أو المجلد بم إذا كان للمرابعا   
 : بيان الصفحة بم فيمت  حرف و خ رقم الصفحة .خامسا  

 هاذق عملية لطريقة تدوين بيانات المرجع المتا  : •
بيانات المراجع وفقا  لها بم وسنحاو  أن نقدم للقارئ معظم   هناك حالات متعددة ترد

 من خلا  أمثلة تطبيقية .هذه الحالات 
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 أولا  : إذا كان المتا  لمؤلف واحد فقط بم فإنه يمُت  كالآتي :
 مثا  على مرجع عربي :

حرك  ة الحشاش  ين : تاري  خ وعقائ  د أخط  ر فرق  ة س  رية  محمد عثم  ان ا ش  ت بم    -
 . 121م( و1988)القاهرة : ممتبة ابن سيناإ بم في العا  الإسلامي  

 مثا  على مرجع أجن  :
- Isssc Newton, Opticks (New York : Dover, 1952) P.400. 

 ثانيا  : إذا كان المتا  لاثنين من المؤلفين يذكر على النحو التالي :
 مثا  على مرجع عربي :

)ب   وت مصطل  الأد  الانتقادي المعاصر ر ون وح ان ودني  بيطار وح ان بم    -
 .32م( بم و 1984: دار المتا  اللبناني بم 

 على مرجع أجن  : مثا 
- Albert Einstein and Leapold Infeld, The Evolution of Physics (New 

York : Simon & Schuster, 1938), P.313. 

المؤل  ف الأو  فق  ط  يمت    اس  مثالثا : إذا كان للمتا  ثلاثة مؤلفين أو أكث  ر بم 
 أم  ا المرج  ع الأجن    : وآخ  رون بم أو و م  لا ه . ه  ذا في حال  ة المرج  ع الع  ربيم  ع إض  افة كلم  ة

 .بحروف سوداإ .et   alأو اختصارا   and Othersفيمت  بعد اسم الأو  كلمتي 
 مثا  على مرجع عربي :

م( بم 1967)ب وت : دار الغد بم  مبادئ الانثروبولوجية   كي سليمان وآخرون بم -
 .557و

 مثا  على مرجع أجن  :
-  Ricahrd Feynman et al., The character of Physical Law 

(Cambridge : M.I.T Press,1965), P.171. 

 رابعا  : إذا كان المتا  مت ا  إلى اللغة العربية بم يمت  كالآتي :
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بم تر   ة كام  ل يوس  ف حس  ين بم مراجع  ة  الم  وت في الفم  ر الغ  ربيج  اك ش  ورون بم  -
 . 146( بمو1984وتقديم إمام عبدالفتاح إمام )المويت : عا  المعرفة بم 

 ين بيانات الدوريَت :وريقة تدو  •
 أولا  : المجلات :

ق  د تم  ون ال  دوريَت مج  لات أو جرائ  د بم ف  إذا كان  ت الأولى بم ف  إن بياناته  ا تمت    في 
 الهام  لأو  مرة كالآتي :

 مثا  على دورية عربية :
 51مجل  ة الوح  دة هشام جع  يط بم ))العق  ل السياس  ي ال  ديا في ال  وون الع  ربي(( بم  -

 .69م( بم و1988)ديسمبر 
   على دورية أجنبية :مثا

- P.A.M. Dirac, "The Evolution of the Physicit's Picture of Nature," 
Scientific American 208 (May 1963), P.47. 

 ثانيا  : الج رائد :
ا ول  تمن جري  دة الأه  رام القاهري  ة بم فإن  ه ي  دو ن بياناته  ا   إذا رج  ع الباح  ث إلى جري  دة م   

 كالتالي :
 .7م بم و1973من ديسمبر  4القاهرية بم جريدة الأهرام  -

 وريقة تدوين بيانات رسائل الماجست  والدكتوراه : •
إذا ك   ان الاقتب   اا م   ن رس   الة ماجس   ت  أو دكت   وراه       منش   ورة بم ف   إن البي   انات 

 تدو ن في الهام  على النحو التالي :
ورة )رس  الة ماجس  ت       منش   فلسفة الفعل عند موريس بلون  د   كريَ إبراهيم بم   -

 .21م( بم و1949بم جامعة القاهرة بم 
 وريقة تدوين بيانات مراجع سبق الإشارة إليها : •

هناك حالات متعددة لورود المرجع م  رة ثاني  ة أو ثالث  ة .. لم  ل حال  ة وريق  ة ت  دوين 
 مختلفة بم كالآتي :
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أولا  : أن يتم  رر ذك  ر المرج  ع م  رتين متت  اليتين دون أن يفص  ل بينهم  ا فاص  ل :  
 ة تمت  بيانات المرجع في المرة الأولى بالتفصيل وفي المرة الثانية همذا :ففي هذه الحال

 في حالة المرجع العربي :
 . 63المرجع السابق بم و -

 وفي حالة المرجع الأجن  يمت  همذا :
- Ibid,. P302. 

 التي تعا : المرجع السابق . Ibidemاختصارا  لملمة  Ibidوكلمة 
 . Idأو  Idemمان في المرجع فيتم استخدام كلمة وإذا كانت الإشارة لنفس الم

 وتوجد وريقة أخري كالآتي :
 في حالة المرجع العربي :

 . 38محمد عثمان ا شت بم حركة الحشاشين بم و -
 وفي حالة المرجع الأجن  :

- Newton Opticks, P245. 

بم  عج  د بينهم  ا مرج  ع آخ  ر أو ع  دة مراج   ثانيا  : أن يتمرر ذكر مرجع سابق بم ويو 
 ولا يمون لنفس المؤلف أكثر من مرجع مذكور في البحث :

 فإنه يمت  في حالة المرجع العربي كالآتي :
 . 72عباا العقاد بم مرجع سابق ذكره بم و -

 وفي حالة المرجع الأجن 
- Huxley, Op. Cit., P.23 

 اللاتينيت  ينبم وتعني  ان : Oper   Citatoاختص  ارا  لملم  تي  OP.  Citوه  ذه الح  روف 
 مرجع سابق ذكره .

وإذا كان   ت الإش   ارة ل   نفس الموض   ع في مرج   ع س   بق وروده بم في   تم الت   دوين في حال   ة 
 المرجع العربي همذا :

 عبدالرحمن المواك  بم مرجع سبق ذكره بم نفس الموضع . -
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 وفي حالة المرجع الأجن  همذا :
-Huxley, loc. Cit. 

اللاتينيتين بم وتعني  ان : نف  س  loco citatoاختصارا  لملمتي  .loc. Citوهذه الحروف 
 الموضع .

ثالثا  : أن يمون ل  نفس المؤل  ف مرجع  ان أو أكث  ر س  بق ورودهم  ا بم خ يتم  رر ورود  
فف  ي ه  ذه الحال  ة عل  ى الباح  ث أن ي  ذكر اس  م المرج  ع ال  وارد بع  د اس  م مؤلف  ه بم أح  دهما :  

 همذا :
 في حالة المرجع العربي :

 .37مرجع سابق بم وبم مشملة الحرية   كريَ إبراهيم بم  -
 في حالة المرجع الأجن  :

- Newton, Principia, OP. Cit, P.10. 

 قائمة المصادر والمراجع

تعت  بر قائم  ة المص  ادر والمراج  ع الس  ند الأساس  ي ال  ذي تس  تند إلي  ه عملي  ة التوثي  ق في 
البح  ث العلم  ي . وه  ي ب  لا ش  ا م  ن أو  الأش  ياإ ال  تي يطل   ع عليه  ا الق  ارئ م  ع الفهرس  ت 

 قدمة   ولذا فهي ذات أهمية كب ة في تموين الانطباع الأو  عنده .والم
وبالإضافة إلى أن قائمة المصادر والمراجع هي إحدي الوسائل التي يتحقق    ا الق  ارئ 
ي  ة الرس  الة بم فإت  ا تممن  ه أيض  ا  م  ن أن يع  رف مج  الات التوس  ع في الموض  وع إذا  م  ن م  دي جد 

 أراد ذلا .

 ادر والمراجع ؟ :ماذا نضع في قائمة المص •
ك     أولا  أن نف   ر  ب   ين المص   در والمرج   ع   فه   ذه مس   ألة يلت   بس الأم   ر فيه   ا عل   ى 

 المث ين .
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مثلا  إذا كان موضوع البحث يتعلق بشخصية من الشخصيات بم فإن المص  ادر تم  ون 
هي مؤلفات هذه الشخصية بم أما المراجع فتمون هي مجموعة الدراسات التي كتبها آخ  رون 

 شخصية .عن هذه ال

وم  ن هن  ا فم  ن الأفض  ل التميي    في القائم  ة ب  ين م  اهو مص  در وم  ا ه  و مرج  ع   في  ذكر 
 الباحث أولا  المصادر خ المراجع .

 يبقى أن  ي  على السؤا  المذكور أعلاه :

 ماذا نضع في قائمة المصادر والمراجع؟
في ه  وام   كل المصادر والمراجع التي عاد إليها الباحث وتم  الإحالة عليها فع  لا   .أ

 البحث .

 كل الدراسات التي استفاد منها الباحث ولمنه   يشر عليها في الهوام . . 

وكدر بمل باحث أمين أن يذكر المصادر والمراجع التي استفاد منها اس  تفادة حقيقي  ة 
بم وأن يتجن     أس   لو  التض   ليل ال   ذي يس   تخدمه بع   ض الب   احثين   حي   ث ي   ذكرون أسم   اإ 

دوا منه  ا بم ب  ل و  يطلع  وا عليه  ا   إيهام  ا  للق  ارئ تت  م واس  عوا مص  ادر أو مراج  ع   يس  تفي
الإو   لاع . وم   ن الممم   ن أن يش     الباح   ث إش   ارة واض   حة إلى أن   ه   يرج   ع لمجموع   ة م   ن 
المراج   ع ولمن   ه ي   ذكرها ر ب   ة من   ه في ت وي   د الق   ارئ تك   بر ع   دد مت   اح م   ن الدراس   ات ال   تي 

 ذا أراد.تناولت الموضوع والتي  منه أن يرجع إليها إ

 كيف ننظم القائمة ؟ : •
 توجد ور  متعددة لميفية تنظيم قائمة المصادر والمراجع بم نذكر منها :

 وريقة التتي  الألفبائي حس  أسماإ المؤلفين . .1
فتوي على المص  ادر حس    التتي    الأو  دي   –تقسيم القائمة قسمين : أحدهما   .2

حس    التتي    الألفب  ائي لأسم  اإ فتوي على المراج  ع   –لأسماإ مؤلفيها بم وثانيهما  
 مؤلفيها أيضا  .
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وريقة تصنيف المصادر والمراجع حس  الموضوعات التي تعالجها بم وترتيبها داخل   .3
 كل تصنيف وفقا  للتتي  الألفبائي .

وريقة التتي  حس  نوع المصدر أو المرجع بم وهذه الطريق  ة له  ا أس  الي  متع  ددة   .4
 كالآتي :

 أولا  : المت  .
 : الدوريَت .ثانيا  

 ثالثا  : متنوعات .

 أو وفقا  للأسلو  الآتي :
 أولا  : المستندات العامة .

 ثانيا  : المت  .
 ثالثا  : الدوريَت .
 رابعا  : التقارير .

 خامسا  : الأبحاث    المنشورة .
 سادسا  : مصادر أخري .

بش  مل مس  تقل  وإذا كانت المراجع أو المصادر بعدة لغات بم فينبغي ذكر كل مجموع  ة
 عن المجموعة الأخري بم فمثلا  :

 المصادر والمراجع باللغة العربية . -
 المصادر والمراجع باللغة الإ لي ية . -

 المصادر والمراجع باللغة الألمانية . -

 كيف نمت  بيانات المرجع في القائمة ؟ : •
 إذا كان المرجع كتابا  فإن بياناته تُمت  على النحو التالي :

 أو اسم الجد بم يلي ذلا فاصلة )بم( . لق  المؤلف .1

 خ اسم المؤلف الشخصي فاسم أبيه بم يلي ذلا نقطة ).( . .2
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وإذا كان للمت  ا  أكث  ر م  ن مؤل  ف بم فت  ذكر أسم  ا هم حس    ترتي    وروده  ا عل  ى  .3
 الغلاف .

 إذا كان مؤلف    معروف بم فإنه يمت  ممان الاسم كلمة )مجهو (. .4

ط اسود أو بحروف مائلة أو يوضع تحته خط بعد اسم المؤلف يذكر اسم المرجع ببن .5
 بم خ يليه نقطة ).( .

 رقم الطبعة بم يليه فاصلة منقووة ) ( . .6

 ممان النشر بم يلية نقطتان رأسيتان ) : ( . .7

 الناشر بم يليه فاصلة )بم( . .8

سنة النشر بم يليها نقطة إذا كان المتا  ليس ل  ه أج   اإ متع  ددة بم أم  ا إذا ك  ان ل  ه  .9
 فاصلة )بم( . أج اإ فإنه يتم وضع

 رقم الج إ إذا كان للمتا  أكثر من ج إ بم يليه نقطة ).( . .10

إذا كان نفس المؤلف له أكثر من كتا  تم  الرجوع إليه بم فإنه لا ينبغي إعادة كتابة  .11
اس  م المؤل  ف بم وإه  ا يمُتف  ى ب  ذكره م  رة واح  دة فق  طبم عل  ى أن ي ُ تك المم  ان خالي  ا  

 ر المرجع الثاني أو الثالث .تحت أسمه بم أو يوضع تحته خط بم خ يذك

 بم فإن بياناته تأخذ الشمل الآتي :أما إذا كان المرجع مقالا  
 اسم المؤلف وفقا  للطريقة المذكورة أعلاه . .1
 عنوان المقا  موضوعا  بين شولتين م دوجتين همذا "         " . .2

 اسم المجلة ممتوبا  ببنط أسود بم أو حروف مائلة بم أو يوضع تحته خط . .3

 م العدد .رق .4

 ( بم يل            ي ذل             ا  ص            دور الع             دد موض            وعا  ب            ين قوس             ين ) تاري            خ .5
 فاصلة )بم( .

 رقم الصفحة أو الصفحات من مبتدأ المقا  حا منتهاه . .6
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بم عل  ى مق  الات لمجموع  ة م  ن الب  احثين يش  تملإذا ك  ان المرج  ع مق  الا  واردا  في كت  ا   
م وض  ع عن  وان المؤل  ف الجم  اعي فإن بياناته تمت  وفقا  للطريقة السابقة مباشرة بم إلا ان  ه ي  ت

 في ممان اسم المجلة أو الدورية .
 وفي حالة تدوين بيانات الرسائل الجامعية يتم الآتي :

 اسم المؤلف وفق الطريقة المذكورة أعلاه . .1
عن  وان الرس  الة بب  نط أس  ود ن أو ح  روف مائل  ة ن أو يوض  ع تحت  ه خ  ط بم يل  ي ذل  ا  .2

 نقطة .

 ه .نوع الرسالة : ماجست  أم دكتورا .3

 بيان إن كانت منشورة من عدمه . يلي ذلا فاصلة . .4

 اسم الجامعة أو الهيئة العلمية المجيُ ة للرسالة بم يلي ذلا فاصلة . .5

 سنة إجا ة الرسالة بم يليها نقطة . .6

 ممان الإقامة ؟ : •
. راج  ع في تاي  ة البح  ث أو الرس  الةدرق معظم الباحثين على وضع قائم  ة المص  ادر والم

اإ ك  ل فص  ل قائم  ة المص  ادر والمراج  ع ا اص  ة ب  ه بم وق  د يض  عون ع  لاوة ويفضل أن يض  ع ور 
عل  ى ذل  ا قائم  ة متمامل  ة في آخ  ر البح  ث . ولم  ن الطريق  ة الأولى ه  ي الأنس    والأكث  ر 

 شيوعا  .
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 الفصل السابع

 الختبارات في الأبحاث العلمية و التربوية 

 

ج  ا  الاختب  ارات في يهدف ه  ذا الفص  ل إلى تق  ديم الإرش  ادات والتعليم  ات ا اص  ة  
 الأبحاث العلمية والتبوية ومنها ما يلي :

 القياا والتقويم .1
 التقويم والتقييم  .2

 خطوات بناإ الاختبار التحصيلي .3

 بناإ لائحة المواصفات .4

 أنواع الاختبارات .5

 إرشادات عامة لمتابة فقرات الاختبار .6

 أمثلة لفقرات هوذجية وه يلة من فقرات الاختبار .7

 ختبارتحليل فقرات الا .8
 الختبارات في الأبحاث العلمية و التربوية

ت   دور علمي   ات الاختب   ارات و التق   ويم ح   و  إص   دار ق   رارات و أحم   ام     ص الن   اا 
سواإ كانوا أفرادا أم  اعات و للاختبارات و التقويم أدوات ووس  ائل يم  ون دوره  ا ت وي  دنا 

راضنا و إذا كان الأفراد هم  علومات من شأتا أن  عل هذه القرارات مفيدة و ملائمة لأ 
ال   ذين يص   نعون و يص   درون الق   رارات ح   و  مس   ألة معين   ة أو ح   الات معين   ةبم ف   إن وس   ائل 
الاختبار ت ودنا بتل  ا المعلوم  ات ذات الص  لة بتل  ا الق  رارات ال  تي س  وف تؤخ  ذ و في مج  ا  

دمين إلى  التبية يعتبر الاختبار إحدي وسائل القي  اا ف  إذا أع  ددنا اختب  ار قب  و  للطلب  ة المتق   
فإن نتائ  هذا الاختبار سيقدم لنا معلومات من خلا  تقديرات   1996كلية الهندسة للعام  

مح  دودة ع  ن مس  توي ك  ل وال    و بن  اإ عل  ى نت  ائ  ه  ذا الاختب  ار س  تتخذ ق  رارات بقب  و  



- 95 - 

 

أم رفض  ها و ا لاص  ة ه  ي أن الاختب  ار مه  م في تق  ديم معلوم  ات توجي  ه  الملي  ةالتلامي  ذ إلى 
ظري  ة وم  ن أمثل  ة الق  رارات ال  تي تعتم  د عل  ى الاختب  ار ه  و أن يق  رر التلف  ا  ب  ث الق  رارات الن

وحاج  اتهم  هديهبرنام  تربوي تعليم  ي ع  ن الريَض  يات بع  د أن يم  ون ق  د ق  دَّر مس  توي مش  ا
م  ن ال  برنام  وخاص  ة ولب  ة الريَض  يات كم  ا يق  رر التلف  ا  اس  تمرار ب  رنام  تلف  ا ي أو إع  ادة 

ل  ى معلوم  ات المفحوص  ين ال  تي تم  عه  ا م  ن خ  لا  أدوات النظ  ر في  ه أو اس  تبداله بن  اإ ع
 القياا.

 سم  ات كم  ا أوإننا لا نق  يس شخص  ا  أو ش  يئا  معين  ا  لذات  ه أب  دا  و إه  ا نق  يس خص  ائص 
في الش  خص أو الش  يإ حي  ث  تل  ف درج  ة  (Anastasi,1948)(1948ته  ا )انس  تا يبم أسم

  في ذات الف  رد كم  ا  تل  ف ام  تلاك الف  رد لس  مة معين  ة ع  ن سم  ة أخ  ريبم أي أن هن  اك ف  رو 
 . درجة امتلاك نفس السمة من فرد لأخربم  عا أن هناك اختلاف بين الأفراد

 القياا و التقويم :
أتم   ا يتفق   ان في     ري واح   د وه   و إص   دار  إلابال   ر م م   ن الف   ار  ب   ين المص   طلحين 

ي كت  ا  معينة تتعلق بالأهداف الموضوعة مسبقا  مثل الحمم عل  ى م  دي فعالي  ة محت  و   أحمام
مدرس  ي في ض  وإ الأه  داف المرس  ومة س  لفا  أو الحم  م عل  ى ب  رنام  تدريس  ي مع  ينبم أي أن 
القياا مصطل  يش    إلى مجموع  ة الإج  راإات ال  تي تتض  من تحدي  د وتعري  ف م  ا ك    قياس  ه 
وتر ته على معلومات يسهل وصفها  ستوي مقبو  من الدقة بينما يش  مصطل  التق  ويم 

التي توظ  ف ه  ذه المعلوم  ات بغ  ري تحدي  د درج  ة الأه  داف أو ا   اذ   إلى مجموعة الإجراإات
 القرارات ذات العلاقة.

 التقويم و التقييم :
ه    و عملي    ة منظم    ة لجم    ع وتحلي    ل المعلوم    ات بغ    ري تحدي    د درج    ة تحقي    ق  التق    ويم:

 الأهداف وا اذ القرارات بشأتا.
لأه   داف التبوي   ة في ه   و تق   دير قيم   ة الش   يإبم أي التثم   ينبم ك   أن ينظ   ر إلى االتقي   يم :

(بم و نتيج  ة لتع  دد 1985اليابان تتا ثمينة و قيمة بالنس  بة للمجتم  ع الي  اباني ) ع  ودةبم أحم  د 
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أدوات القي   اا و التق   ويم بفع   ل تع   دد الأ    راي و ا ص   ائص أو الس   مات المقاس   ةبم ف   إن  
هن   اك ع   دة تص   نيفات وفئ   ات تابع   ة له   ذه الأدوات مث   ل التص   نيفات حس     وريق   ة تغي     

بم حيث يقارن أداإ الطال  تداإ  Norm Referenceائ  كالاختبارات معيارية المرجع  النت
حي   ث يق  ارن أداإ الطال      Criterion Referenceمجموعت  ه المعياري  ةبم أو محمي   ة المرج  ع 

 %80ن كي  الطال  ع  ن ه بصرف النظر عن أداإ المجموعة كأ ستوي أداإ معين يتم تحديد
ب    ة ص    حيحة أو أن يطب    ع خمس    ون كلم    ة في الدقيق    ة وباع    ة م    ن أس    ئلة الاختب    ارات إجا

 صحيحة.
 خطوات بناء الختبار التحصيلي 

يعتبر بناإ الاختبار من أهم أدوات التحصيل لجم  ع المعلوم  ات اللا م  ة لعملي  ة التق  ويم 
 ومن خطوات بناإ الاختبارات ما يلي:

 فر  الأهداف. .1
 تحديد الغري من الاختبار. .2

 .بناإ لائحة المواصفات .3

 كفاية الفقرات. .4

 إخراق الاختبار. .5

و لأجل إعداد ووضع الاختبار التحصيلي لا بد من وصف تفصيلي لمل خطوة م  ن 
 ا طوات ا مس السابقة و على النحو التالي:

 فر  الأهداف: -1

لا ب   د م   ن تحدي   د الأه   داف و فر ه   ا حي   ث يتطل     وض   ع الاختب   ار فهم   ا  واض   حا  
لا بد من ص  يا ة الأه  داف بدرج  ة م  ن التخص  يص لتم  ون للأهداف المراد اختبارهابم لذلا  

س   لوكية قابل   ة للقي   اا وقابل   ة لفه   م نوا ه   ا. إن  ي   ا  الأه   داف الواض   حة لل   دروا أو 
الاختب  ارات إه  ا ت  ؤدي إلى ت  دريس عش  وائي و اختب  ارات عش  وائية ومغلوو  ة يم  ون التلامي  ذ 

ودة إلى أه  داف ال  درا هم من ضحايَهابم لذلا و ح  ين ص  يا ة فق  رات الاختب  ار ينبغ  ي الع   
ال  ذي تص  اك فقرات  ه للاختب  ار ح  ا تق  يس تل  ا الفق  رات الش  يإ ال  ذي ص  ممت م  ن أج  ل 



- 97 - 

 

قياسه و هو ما يعرف بصد  الفقرات أي صد  الاختبار نفسهبم أما إذا كان الاختبار      
 صادقا في أهدافه و لا في فقراته فإننا نعد مقالا أو نصا لا معا له وليس اختبار ذا معا.

 تحديد الغري من الاختبار: -2

هناك مجاميع من المعلمين يعدون الاختب  ار بغ  ري العقوب  ة بحي  ث ي  تم تص  ميم الاختب  ار 
حا لا يستطيع أحدا من التلاميذ الإجاب  ة عن  ه وهن  اك اختب  ارات يع  دها المعلم  ون بغ  ري ) 

ة و المص  يدة( بحي  ث يف  اجس المعل  م تلامي  ذه ب  ذلا الاختب  ار م  ن دون عل  م أو إحاو  ة مس  بق
هن  اك معلم  ون يص  ممون اختب  اراتهم لغ  ري التع  رف عل  ى الأداإ الجمي  ل و التحص  يل و ه  ي 

فدد الغري من الاختب  ار مس  بقا و  أنالاختبارات التي نتحدث عنهابم لذلا لا بد للمعلم 
ما الهدف منه و أي نوع من الاختبار يريدبم حا تمون استجابة التلاميذ بن  اإ  عل  ى م  ا ي  راد 

 و يطل  منهم.

 بناإ لائحة المواصفات: -3

ثا باعتباره  ا م  ن الط  ر  المفي  دة تعت  بر لائح  ة المواص  فات م  ن الل  وائ  المس  تخدمة ح  دي
القيم   ة في تنظ   يم و تو ي   ع فق   رات الاختب   ارات التحص   يلية بش   مل ع   اد  و مت   وا ن كم   ا و 

تساهم لائحة المواصفات في تنظيم الأه  داف الس  لوكية وكيفي  ة تو ي  ع فق  رات الاختب  ار عل  ى 
 المستويَت المختلفة للأهداف السلوكية و لم يد من التوضي  أنظر النموذق التالي:
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 ( هوذق من لائحة المواصفات 1جدو  المواصفات رقم )

 عن اختبار تحصيلي في وحدة كيميائية
 مستويَت الأهداف          

 موضوعات الوحدة
 التذكر 
60% 

 الفهم 
20% 

 التطبيق 
20% 

مجموع  
 ملاحظ ات الأسئلة 

 %30كسجين الأ
 

10.8       11 
 

3.6        4 
 

3.6        3 18 
30 ×60 =18 

100 

 %  20الهيدروجين 
 

7.20       7   
 

2.4     3 
 

2.4         2 12 20 ×60 =12 
100 

 %  40النيتوجين 
 

14.40       14    
 

4.8        5 
 

4.8        5 24 40 ×60 =24 
100 

 ثاني أكسيد المربون 
 

4.36        4   
 

1.2         1 
 

1.2      1 60 
10 ×60 =6 

100 

 60 11 13 36 % 100المجموع 
مجموع فقرات  

 الاختبار
 

 )      ( هذه الإشارة تعا تقريبا  . 
 

يتض    م  ن الج  دو  الس  ابق أن  ه ص  مم كملخ  ص لاختب  ار تحص  يلي يتم  ون م  ن س  تون 
ق  ا لنس  بة الحص  ص ال  تي ( رأس  يا قس  مت موض  وعات الوح  دة وف1فق  رة فف  ي العم  ود رق  م )

( راسيا فق  د خص  ص لمجموع  ة الأس  ئلة 5ستغطي كل موضوع أثناإ تدريسهبم أما العمود رقم )
( سؤا  و هم  ذا تل  ا الموض  وعات له  ا م  ا 18لمل موضوعبم فموضوع الأكسجين حدد له )

يناسبها من الأسئلة في مستويَت الأهداف المختلف  ة فعل  ى المعل  م إعط  اإ نس    معقول  ة م  ن 
وفق  ا لتل  ا المس  تويَت لم  ل موض  وع عل  ى ح  ده أو لم  ل موض  وعات الوح  دة إن   الفق  رات

كان   ت محتويَته   ا متقارب   ة ومتجانس   ةبم فف   ي موض   وع الأكس   جين ك   ان نص   يبه م   ن فق    رات 
 و في مستوي التذكر . رالاختبا

10.8  ، 
 100 ( سؤا  وهمذا11تقريبا  ) 10.8=   18×   60
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 (  2جدو  المواصفات رقم )

 ضوعات المو  الوحدة
نسبة  
 التكي  

 تطبيق  فهم تذكر
مستويَت  

 عليا 
 المجموع

الهواإ 
 الجوي 

 ممونات الهواإ الجوي  -
 الأكسجين  -

 خواو الأكسجين  -

 التأكسد  -

 الهيدروجين  -

 ا واو الميميائية  -

 النيتوجين  -

- CO2 

 CO2خواو  -

10% 
10% 
10% 
10% 
10% 
10% 
10% 
10% 
10% 

2 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
2 
1 

2 
2 
1 
 ـ
 ـ
 ـ
 ـ
2 
1 

1 
 ـ
 ـ
2 
 ـ
1 
 ـ
1 
 ـ

1 
 ـ
 ـ
 ـ
2 
 ـ
 ـ
 ـ
 ـ

6 
3 
2 
4 
4 
2 
1 
5 
2 

 6 ـ ـ 2 4 %10 مصادر الماإ  - الماإ 
 35 3 5 10 17 % 100 المجموع

 

وهمذا يعتبر جدو  المواصفات من الجداو  التي لا يستغا عنها الب  احثين والمعني  ين 
 أثن    اإ إع    دادهم للاختب    ارات التحص    يلية وتو ي    ع محت    وي مق    رراتهم الدراس    ية كالوح    دات
الدراس  ية وفق  ا  لمس  تويَت بل  وم الس  تة أو الثلاث  ة الأولى الش  ائعة الاس  تخدام بم حي  ث تفي  د 
هذه الجداو  بتو يع فقرات الاختبارات ودروا الوحدة المعنية بشمل عاد  ومت  وا ن كم  ا 

 ( .2هو الحا  في جدو  المواصفات رقم )

 كفاية الفقرات:  -4

لاحق  ا إلا أنن  ا ن  ري أن كفاي  ة الفق  رات و سيتم الحديث عن كفاية الفقرات و أهميته  ا 
إعدادها هي عملية إبداعية تتطل  فهم عمي  ق ات  وي ال  درا و اس  تيعابا ش  املا للمف  اهيم 
و المف  ردات و الأنش  طة و التق  ويم المتض  من داخ  ل الم  ادة الدراس  ية كم  ا كان  ت الفق  رات و 
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لمف  ردات اللغوي  ة ال  تي إعدادها يتطل  فهما دقيق  ا  لفي  ات التلامي  ذ وفهم  ا دقيق  ا أيض  ا ل
 تصاك  ا تلا الفقرات.

 إخراق  الاختبار : -5

لا بد من التفنن في إخراق الاختبار وتقد ه بشمل مرضي و ج  ذا  للتلامي  ذ وه  ذا 
يتطل  ترتيبا و تنسيقا دقيقا لأسئلة الاختبار فلا بد من صف العن  اوين الجانبي  ة و فق  رات 

م  ات و ع  دم ت  داخل الأس  ئلة بعض  ها ب  بعض كم  ا التعليم  ات ووض  وح اللغ  ة و إب  را  التعلي
يفضل أن تمون هناك عبارات مرفة للتلامي  ذ في بداي  ة الاختب  ار وتايت  ه ك  أن يمت    المعل  م 

 في تاية الاختبار )أتما لمم التوفيق و النجاح(
 إرشادات عامة لكتابة فقرات الختبار

علم  ات في مج  ا  كتاب  ة هن  اك العدي  د م  ن النص  ائ  ال  تي ن  ود إيص  الها للمعلم  ين و الم
 فقرات الاختبار و من هذه الإرشادات و النصائ  ما يلي:

بنص  المعلم تن يمون لدية ملف بعدد من الاختبارات تحت  وي عل  ى فق  رات بص  ورة  .1
عملي  ة التخط  يط و الت  دريس فم  ثلا عن  د كتاب  ة و ت  دريسبم اله  دف الت  الي  أثن  اإأولي  ة 

 م  ن للمعل  م أن يمت    فق  رات للاختب  ار  )أن يتعرف التلميذ على العواصم العربية(
م  ن ن   وع المطابق  ة ع   ن ه  ذا اله   دف وه  ذا ال   درا وذل  ا أفض   ل م  ن أن ذتي موع   د 

 الامتحان ويستعجل المعلمين في وضع الاختبارات.
ض  رورة اس  تخدام لغ  ة س  هلة وواض  حة ف  لا تم  ون الفق  رة  امض  ة أو ممس  رة فق  د لا  .2

 ق  ادرين عل  ى إجابته  ا ب  ل لأت  م      كي  التلاميذ عن فق  رة معين  ةبم ل  يس لأت  م     
 قادرين على فهمها لوجود عائق لغوي.

 لا بد من تحاشي نقل الجمل نصا وحرفا من المتا  المقرر في صيا ة الفقرات. .3

 كما في التالي:   Cluesلا بد من  ن  وضع الإفاإات والمنبهات و الإشارات  .4

أح  دي ب  دائل الس  ؤا  ك  أن وج  ود ت  رابط لفظ  ي ب  ين أروم  ة الس  ؤا  ) التعليم  ات( و  ▪
 يرد في أرومة السؤا  كلمة ) لط الدم( و تمرر كلمة الدم في إحدي البدائل.
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 وو  الإجابة الصحيحة عن بقية البدائل. ▪

 موقع الإجابة الصحيحة. ▪

 وجود بعض الملمات مثل ) دائما بم فقط بم لن بم كل بم  البا( ▪

 وو  الفراك المتوك لبجابة. ▪

ة مختص   را  و ي    ؤدي المع   ا ولا داع   ي لبس    ها  و يفض   ل أن يم   ون ن    ص الأروم     ▪
 .لالتلاع  اللفظي و لا داعي للمل

 أجعل الفقرة في الا اه الإكابي قدر الإممان و تحاشي نفي النفي. ▪

 أنواع الختبارات

هناك العديد من الاختبارات الشائعة و المتبعة في المدارا اليمنية إلا أن أش  هر تل  ا 
   و اختب  ارات  المق  ا  إلى جان    الاختب  ارات الأخ  ري  ر م  ن متع  ددالاختبارات هما الإختيا

مث  ل اختب   ارات التممي   ل و اختب   ارات الأس   ئلة المفتوح   ةبم و الأس   ئلة المقي   دةبم و اختب   ارات 
 الإجابات القص ة و   ها من الاختبارات التي سنتناولها بالتفصيل كما يلي:

 أولا  : الاختيار من متعدد ) مي ات وعيو (:
يس ه   ذا الن   وع م   ن الاختب   ارات المس   توي المع   رفي ل   دي التلامي   ذ ) ت   ذكر بم فه   مبم يق    

تطبيق .... الخ( و تص  اك فق  رات ه  ذا الاختب  ار لتق  يس ع  دة مس  تويَت ابت  داإ م  ن مس  توي 
التذكربم و هذا الاختبار مثله مثل بقية الاختب  ارات ل  ه مي   ات وعي  و  و م  ن أب  ر  مي ات  ه م  ا 

 يلي:

 د:مي ات الاختيار من متعد
 أنه يقيس المستوي المعرفي لدي التلاميذ ) تذكر بم فهم بم تطبيق ..الخ( .1
 يقيس نوات  التعلم خاصة مع الأوفا  الذين   يستطيعوا المتابة. .2

 هناك فرصة صغ ة للتلاميذ تممنهم من عملية التخمين. .3
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س  هولة تص  حي  ه  ذا الن  وع م  ن الاختب  ار و تم  ون درج  ة التلامي  ذ عل  ى ق  در م  ن  .4
 تتأثر بذاتيه المصح . الثبات ولا

 سهولة ضبط وقت الاختبار. .5

 عيو  الاختيار من متعدد:
 ت و تقييد الطلبة المبدعين.كب .1
عدم إتاح  ة الفرص  ة للتلامي  ذ باس  تعراي أفم  ارهم و تنظيمه  ا و اس  تدعائها بش  مل  .2

 منظم.

 لا تممن التلاميذ من استعراي آرائهم و أحمامهم ا اصة حو  الموضوع. .3

 يذ على القراإة بقصد أو بدون قصد من واضع الاختبار.يقيس قدرة التلام .4

 لا تعمس الإجابة مقدرة التلاميذ الحقيقية نتيجة للتخمين. .5

 تشجيع التلاميذ على تفتيت المادة الدراسية لحف  أج ائها و تميي ها عن بعضها. .6

وإذا كانت تلا هي مي   ات وعي  و  الاختي  ار م  ن متع  دد فيؤك  د العدي  د م  ن المهتم  ين 
الاختب  اراتبم تن  ه ينص    تن يع  د المعلم  ون ه  ذه الاختب  ارات بحي  ث تم  ون الب  دائل  بش  ئون

ثلاثة فقط للمرحلة الابتدائيةبم وأربع بدائل للمرحلة المتوسطة و خمس بدائل للتعل  يم الع  الي 
والج  امعيبم كم  ا ي  رون تن هن  اك ن  وعين م  ن اختب  ارات الاختي  ار م  ن متع  دد م  ن حي  ث انتق  اإ 

 الإجابة وهي:

• Correct Answer  الإجاب   ة الص   حيحة. حي   ث يس   أ  التلمي   ذ ليجي     بفق   رة
 صحيحة فقط.

بم حيث يسأ  التلميذ ليجي   حدي الإجابات  Best Answerالإجابة الأفضل  •
 الواضحة من حيث صحتها أكثر من الأخري.
 ثانيا: اختبار الإجابات القص ة و التمميل:
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أيضا مثل تذكر الحق  ائق و المب  ادئ و يقيس هذا النوع من الاختبارات الجان  المعرفي  
 تالتعميم  ات و المص  طلحات و لم  ن الاختي  ار م  ن متع  دد يف  و   ه  ذا الن  وع م  ن الاختب  ارا

 من حيث قياا المستويَت العقلية العليا في الجان  المعرفي.
 المي ات :

يتس  م ه  ذا الن  وع م  ن الاختب  ارات بالس  هولة و الس  رعة أثن  اإ بن  اإ الفق  رات كم  ا يعم  ل 
 قليل التخمين عند التلاميذبم كما تقيس نوات  التعليم المبسطة.على ت

 العيو   :
ك  د واض  ع الاختب  ار  ص  عوبة في تحدي   د ال  درجات خاص  ة في أس  ئلة التممي  ل وينظ   ر 

 بعض الاختصاصيين إلى أن أسئلة الإجابات القص ة أكثر فائدة من التمميل.

 ثالثا: أسئلة المطابقة :
ارات العلاق  ة ب  ين ش  يئين و ك    أن تم  ون الفق  رات في يق  يس ه  ذا الن  وع م  ن الاختب   

العمودين لموضوع واحد فمثلا القائمة )أ( تضم أسم  اإ ال  دو  العربي  ةبم و القائم  ة ) ( تض  م 
 أسماإ عواصم هذه الدو .

 المي ات :
تتمي     ه   ذه الاختب   ارات تت   ا س   ريعة وس   هلة في البن   اإ خاص   ة عن   د قي   اا مه   ارات  

إذا أحس  ن واض  ع الاختب  ار  ه  ذه الأس  ئلة م  ن خ  لا  التقلي  ل م  ن المس  توي المع  رفيبم خاص  ة 
 ظاهرة التخمين و بحيث تمون القائمة )   ( بدائلها أكثر من القائمة )ا(.

 العيو  :
تظهر عيو  ه  ذا الن  وع م  ن الاختب  ارات إذا   ي  تقن واض  ع الاختب  ار ع  دد الب  دائل في 

الوضع إلى التخم  ين كم  ا ي  ؤدي ه  ذا   القائمتين  فإذا كانت تلا البدائل متساوية أدي ذلا
النوع من الأسئلة إلى صعوبة في الفهم من قبل التلاميذ مثل عدم اختي  ار الب  ديل في القائم  ة 
) ( لأكث    ر م    ن م    رة واح    دة و ذخ    ذ ه    ذا الن    وع م    ن الاختب    ار وق    ت إض    افي في ق    راإة 

 التعليمات و توضحها للتلاميذ.
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 رابعا: اختبارات المقا :
ع م   ن الاختب   ارات بقص   د إتاح   ة الفرص   ة للتلامي   ذ تن يط   وروا و يس   تخدم ه   ذا الن   و 

ينظم   وا أفم   ارهم و يع   بروا عنه   ا بالمتاب   ة ويستعرض   ون آراإه   م ا اص   ة بالموض   وع ال   ذي 
يتناولوهبم وقد ظهرت اختبارات المق  ا  كامت  داد للاختب  ارات الش  فوية ال  تي كان  ت ش  ائعة م  ن 

اتا من الاختبارات الشفوية كما أتا ذات أهمية قبل إلى جان  أتا تعتبر أقل تحي ا و أكثر ثب
ولا   ا ع   ن عش  رون والب  ابم و هن  اك نوع  ان م  ن أس   ئلة  دبالنس  بة للص  فوف ال  تي ي ي  د ع  د

 اختبار المقا بم هي أسئلة الإجابات المقيدة و أسئلة الإجابات المفتوحة.

 مثا  على الأسئلة المقيدة :
  داخ  ل الغرف  ة ورمي  ت الآخ  ر خ  ارق ل  ديا بال  ونين أحم  ر و أ ر  رمي  ت الب  الون الأو 

 الغرفة أو المن   بم صف فيما لا يقل عن سطرين أيهما س تفع أكثر ولماذا؟

 : مثا  على الأسئلة المفتوحة
ك  ان ذتي الس  ؤا  عل  ى الص  يغة التالي  ة ) ق  ارن ب  ين نظ  ريتي فروي  د وبياجي  ه م  ن حي  ث 

 ى بلدان العا (.) صف وقي م التأث  الأمريمي عل أوالتطور العقلي للطفل( 

 مي ات اختيار المقا :

يق  يس ه  ذا الاختب  ار ن  وات  ال  تعلم المعق  دة ال  تي لا تس  تطيع قياس  ها اختب  ارات أخ  ري  
 كما  من التلاميذ من استعراي أفمارهم وآرائهم حو  المشملة التي يتناولوها.

 عيو  اختبارات المقا  :
كب     فق   د كي     و   البين إعط   اإ ال   درجات له   ذا الاختب   ار ليس   ت ص   ادقة إلى ح   د   

إجابات متشا ة و لم  ن ال  درجات تتف  اوت م  ن وال    لآخ  ر بس  ب  ع  دم تمم  ن المعل  م م  ن 
ضبط معاي  إعطاإ الدرجات لهذا النوع من الاختبارات. ومن أجل تطوير اختبارات المق  ا  
ي  ري الاختصاص  يون في ه  ذا المج  ا  تن يس  تخدم اختب  ار المق  ا  حينم  ا لا يم  ون هن  اك أي 

آخر و ض  رورة جع  ل ه  ذه الاختب  ارات مناس  بة ومس  ايرة للأه  داف التعليمي  ة و ك  ذلا   خيار
 تحديد ال من اادد لبجابة و أن كي  التلاميذ عن الأسئلة ااددة لهم تماما.
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 إرشادات لمتابة فقرات الاختيار من متعدد :
  ن  التعقيد اللفظي: .1

 صيا ة ضعيفة : •
نش  قة و ال ي  وت و الم  واد المطه  رة في الأن  ف عن  د إن الاستعما  الاختلاوي للم  واد الم

 الإصابة بالرشوحات الحادة هي ممارسة مؤذية  من أن تؤدي إلى إصابة حثيثة في :

 الجيو  الأنفية. -أ
 كريَت الدم الحمراإ. - 

 كريَت الدم البيضاإ. -ق

 عص  الشم. -د

 صيا ة أفضل: •

 طهرة تؤدي إلى :.إن الاستعما  المتمرر للمواد المستنشقة و ال يوت و المواد الم

 نقل العدوي إلى الجيو  الأنفية. -أ
 تلف عص  الشم. - 

 إتلاف كريَت الدم البيضاإ. -ق

 احتقان الغشاإ المخاوي للأنف. -د

ضرورة أن تمون كل فقرة مس  تقلة ب  ذاتها و لا تعت  بر الإجاب  ة عنه  ا ش  روا لبجاب  ة   .2
 عن الفقرة التالية:

 صيا ة ضعيفة: •

 ينت  مري العشى الليلي عن نقص في:

 فيتامين )د( -أ
 امين )أ(فيت - 

 فيتامين )ج ( -ق
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 فيتامين ) ( -د

 ومن المصادر الجيدة لهذا الفيتامين
 الفجل. -أ
 القم . - 

 الج ر. -ق

 الطماوم. -د

 ضرورة أن يمون السؤا  واض  ولا لبس فيه : .3
 صيا ة ضعيفة: •

 أي المواد التالية أكثرها أهمية لبنسان:

 البروتين. -أ
 الماإ. - 

 الفيتامين. -ق

 المواد الغذائية. -د

البدائل الأربعة السابقة ستلاح  أتا  يع  ا مهم  ة لبنس  ان ل  ذلا كان  ت تل  ا لاح   
 الصيا ة ضعيفة.

و ا ط    أ ب    دلا ع    ن    الص     في فق    رات الاختي    ار م    ن ب    ديلين يفض    ل اس    تخدام   .4
 استخدام بديلين كما يلي :

 صيا ة ضعيفة: •

 هي: ةعاصمة  هورية مصر العربي

 عمان. -أ
 القاهرة . - 

 صيا ة صحيحة : •
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 التالية : ت( أمام العباراXأو ) ( ضع إشارة )

 عاصمة  هورية مصر العربية هي القاهرة)    (. -

من المهم في أسئلة الص  و ا طأ أن تتضمن الفقرة فمرة واح  دة ول  يس أكث  ر م  ن  -
فمرة بحيث تمون الفمرة الواحدة رئيسية وهامة وواضحةبم لذلا من المهم  ن  استخدام 

 ة حرصا  على سلامة الفقرة .  انظر الفقرات الآتية :أكثر من فمرة في الفقرة الواحد

 صيا ة ضعيفة  : •

 تقع مدينة الحديدة على ساحل البحر الأحمر إلى الغر  من محافظة تع .

آن واحد الفمرة الأولى ه  ي  فيإن سب  الضعف في الفقرة السابقة هو ورود فمرتين 
لنسبة اافظة تع  بم لذلا ه  ذه فق  رة موقع مدينة الحديدة والفمرة الثانية موقعها وا اهها با

مربم  ة وه   ذا س  ؤا  ر    ا ي  ؤدي بالمس   تجي  إلى إجاب  ة ع   ن الفم  رة الأولى ونس   يان الفم   رة 
 الثانية . ومن الأفضل تعديل السؤا  السابق ليصب  سؤالين كما ذتي :

 تقع مدينة الحديدة على ساحل البحر الأحمر        )      (    )      ( –أ 

 مدينه الحديدة على الغر  من محافظة تع    )      (    )      (  تقع –  

وإلى جان  ذل  ا ينبغ  ي أن تص  اك عب  ارات الص    وا ط  أ بدق  ة وإحم  ام بحي  ث تم  ون 
 صحيحة تماما  أو خاوئة تماما  ولا تحتمل أي جد  أو تأويل حو  صحتها أو خطئها .

 م100مثا  : نغلي الماإ عند درجة   

سؤا  السابق  د أن هناك صعوبة في الإجابة علية عل  ى أن  ة ص  وا  أو الإلى  بالنظر   
خطأ لأسبا  عديدة منها أنواع الماإ وأثرة في درجة الغليانبم كم  ا أن درج  ة الض  غط   تح  دد 

ي    ان ه    ل ه    ي بالمئوي    ة أم لأن له    ا تأث      في درج    ة الغلي    انبم كم    ا   تح    دد ن    وع درج    ة الغل
 المثا  السابق كما ذتي :بم لذلا كله ينبغي صيا ة الفهرتايت
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 م  )     (  )     (100الماإ المقطر عند مستوي سط  البحر في   ىيغل 

 مثا  آخر : تمثر المناظر الجمالية في المناوق  السهلية    )    (    )     (

بالنظر إلى المثا  السابق  د أن شخصا  ما سيجي  )     ( لأنة يري ذلا من وجهة 
 شخصا  آخر أن المناظر الجمالية لا تمون إلا في المن  اوق الجبلي  ة ل  ذلا م  ن بينما يعتبر  هنظر 

 .حقه أن يضع الإشارة  )    (  وهمذا 

التأك   د م   ن أن الفق   رة في ص   يا تها النهائي   ة تتض   من عب   ارة ل   يس هن   اك ش   ا في   .5
 صحتها أو خطئها :

 صيا ة ضعيفة: •

ه   ذه الص   يا ة أن  ( بم و س   ب  الض   عف فيTBالبنس   لين ع   لاق فع   ا  لأم   راي ال     ) 
تن  ه ناج  م  TBي  نجم ع  ن أن  واع متع  ددة م  ن البمت   يَ و  ف  دد الس  ؤا  م  ري ال    TBمري ال   

 عن أي نوع من أنواع البمت يَ.
 صيا ة صحيحة ) أفضل ( •

 الناجم عن البمت يَ العقدية. TBالبنسلين علاق فعا  لأمراي ال  
ه   ا ) ك   ل بم  ي   ع بم  ص و م   ن أمثلت ن     اس   تخدام كلم   ات التعم   يم و التخص   ي .6

 بم دائمابم حتما(.قطعا

 ن    اس  تخدام مص  طلحات      مح  ددة للدلال  ة عل  ى الدرج  ة أو الم  م مث  ل أن   .7
 نقو  ) يستخدم الجمع كث ا في حل مسائل المسور(

  ن  عبارات النفي: .8

أن ال   من ال  ذي تحتاج  ه الإجاب  ة ع  ن فق  رة في ص  يغة  Zarn. Wasonأوض    ك  ل م  ن 
 لذي تحتاجه الإجابة عن فقرة ممافئة في صيغة صرفة.النفي أوو  من ال من ا

 صيا ة ضعيفة: •

 ليس عربي )          (. بلدتن انيا 
 صيا ة صحيحة ) أفضل( •
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 تن انيا بلد عربي        )      (.
  ن  الفقرات التي تحتوي على عدم توافق في التكي  اللغوي . .9

 صيا ة ضعيفة. •

 مصادر استخراق البنسلين
                                ج . قطران الفحم.أ. البمت يَ

  . الفطر                                   د. الأشجار الاستوائية.
 صيا ة صحيحة ) أفضل (: •

 يستخرق البنسلين من :
 ا. البمتيَ.                      ج . قطران الفحم.
 ستوائية. . الفطر                          د. الأشجار الا

  ن  الفقرات التي تحتوي على التمرار في النفي لأرومة السؤا  وللبدائل. .10

 صيا ة ضعيفة •

 واحد مما يلي لا  من أن يمون من وظائف سا  النبات:
 أ. التوصيل.                             ج . التمثيل الضوئي.

  . اخت ان الغذاإ                        د. الدعم.

 ضعيفة  :  صيا ة •

 يمون من الاقطار العربية: أنواحد مما يلي لا  من 
 ا. مصر                              ج . نيج يَ

  . العرا .                           د. لا شيإ مما سبق.
 يفضل ترتي  الارقام و الرمو  ا اصة بالبدائل ينس  متفاوته وثابتة. .11

 صيا ة ضعيفة: •

التقري    ال  تي ينص       ا لفت  اة في الرابع  ة عش  ر  هالحراري  ة عل  ى وج   كم عدد السعرات 
  رام و معتدلة في نشاوها. 45من عمرها ت ن نحو 
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 2500أ. صفر                            ج . 
 3000د.                         2000 . 

 (  أفضلصيا ة صحيحة )   •

 نفس السؤا  السابق.
 3000د.     2500ج .     2000 .  1500أ. 

ام ول  يس بينه  ا مق  ادير متمافئ  ة أو لاح    الب  دائل في الص  يا ة كان  ت عب  ارة ع  ن أرق   
 500نس  محددةبم إما في الصيا ة الصحيحة فالفار  بين البدائل فار  ثابت و هو الع  دد 

 .الأربعةفي كل البدائل 

 ضرورة وضوح الملمات و المصطلحات الواردة في السؤا : .12

 صيا ة ضعيفة: •

 التالية  ده في البروتينات و ليس في المربوهيدارت أو الدهون. أي العناصر

 ج . الماإ                        أكسجين -أ
 المربون               د. النيتوجين أكسيد . ثاني 

 )  بم ق( مركبات وليس عناص  ر كم  ا لينسب  الضعف في هذا السؤا  هو أن البدي
 ورد في السؤا .

 صيا ة ضعيفة •

الذي يتمون في ا لايَ بعد احتا  الطع  ام و    ر في ال  رئتين خ يط  رد إلى ا   ارق الغا   
 هو :.

 أ. الأكسجين.             ج . الهيليوم.
  . ثاني أكسيد المربون.   د. الملور.

 سب  الضعف هو أن البديلين ) ج بمد( مستبعدين تماما.
  ن  الاقتان التمراري أثناإ صيا ة الفقرات. .13

 ضعيفة.صيا ة   •

 وظيفة اللعا  هو:
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 المساعدة على البلع. -المساعدة في تقلي  الطعام.        ج  -أ
 إفرا  اللعا .                       د. إفرا  الدهون. - 

 سب  الضعف هو جود تمرار لملمة اللعا  في السؤا  وفي البديل 
 صيا ة ضعيفة: •

 من وظائف خلايَ الدم الحمراإ ما يلي:
 .                     ج .  لط الدم.الأكسجينأ. نقل 

 د. دوران الدم.     . نقل الغذاإ.             
و هناك أسئلة اختبارات تصاك بشمل خاو في المث  من أن  واع الاختب  ارات و منه  ا 
اختبارات الإجابات القص ة و التمميل فعلى س  بيل المث  ا  هن  اك ص  يغة س  ؤا  عل  ى النح  و 

 التالي:

أن يم  ون الس  ؤا   بتمبر في ........ ) ص  يا ة ض  عيفة( و الأفض  لس    26ث  ورة قام  ت 
سبتمبر ) ص  يا ة أفض  ل( و س  ب  الض  عف في الص  يا ة الس  ابقة   26ثورة  في أي عام قامت  

م وق  د 1962ه  و أن الف  راك      مح  دد فق  د كي    التلمي  ذ بي  وم ا م  يس و ق  د كي    ع  ام 
لا لا ب  د ان يم  ون الس  ؤا  كي    في ع  ام ك  ذا وك  ذا و كله  ا تم  ون إج  ابات ص  حيحةبم ل  ذ

 محددا وواضحة. 

و بالنس    بة لأس    ئلة المطابق    ة لا ب    د أن تم    ون التعليم    ات فيه    ا واض    حة ح    ا ي     ا  
الالتباا من أذهان التلاميذ وب  دون وض  وح التعليم  ات ف  إن اختي  ار المطابق  ة لا مع  ا ل  ه ولا 

 يؤدي الغري المطلو  منه ومن أمثلة أسئلة المطابقة ما يلي:
سم الدولة من العمود )أ( و عاص  متها م  ن العم  ود المقاب  ل  ) ( في ك  ل م  ا صل بين أ

 ذتي:

 ) (   )أ(  
 صنعاإ  . سوريَ 1
 القاهرة  . الأردن2
 بغداد  . اليمن 3
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 دمشق   . مصر4
 عمان   . العرا  5

 جيبوتي   
 

 قة :بم ايَ أسئلة المطا  •
 ذتي : هناك العديد من الم ايَ لهذا النوع من الأسئلة ومنها ما

 توفر وقتا  مناسبا  للتلميذ وذلا أثناإ القراإة والحل  .1
 تعتبر أسهل وأسرع في إعدادها وتصميمها من الأسئلة الأخري  .2

 نسبة التخمين في هذا النوع من الأسئلة أقل مما هو عليها في الأسئلة الأخري   .3

 عيو  أسئلة المطابقة : •
 من الأسئلة ومنها ما ذتي : هناك العديد من العيو  والمآخذ على هذا النوع

تفي  د ه  ذه الأس  ئلة في تغطي  ة المس  احات المب   ة م  ن محت  وي المق  رر الدراس  ي  .1
 لمنها لا تفيد ولا تنفع في حا  الوحدات والمقررات الدراسية اادودة 

تحتاق إلى تعليمات وتنظيم وتدري  حا تمون ذات فائ  دة وفاعلي  ة وه  ذا م  ا  .2
 لذين يضعون هذا النوع من الاختبارات فتاجه المث  من المعلمين ا

 لكتابة وإعداد الختبارات إرشادات أخرى عامة

هناك إرشادات وتعليمات وملاحظات أخري   نتطر  له  ا في بن  د الاختب  ارات بال  ر م 
 من أهميتها بم لذلا سوف نرد العديد من تلا الإرشادات والملاحظات ومنها ما يلي : 

وس   ار التعليمي   ة والتبوي   ة تق   دما  كب    ا  في المج   الات في الوق   ت ال   ذي تش   هد في   ه الأ .1
المختلفة ومنه  ا المعين  ات والوس  ائل التعليمي  ة بم بالوق  ت ذات  ه ن  ري العدي  د م  ن المعلم  ين 
والمعلمات وهم يدخلون إلى الصفوف الدراسية ليمتبوا الامتحانات الدورية والنص  فية 

هم في الق  راإة والمتاب  ة والإجاب  ة بم والنهائية على السبورة ويطلبون من تلاميذهم متابعت
 وهذا أسلو  قديم ومحبط و   تربوي ينبغي  نبه تماما  .
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( عل    ى المعلم    ين أن يطبع    وا امتح    اناتهم في أورا  1ب    دلا  ع    ن النقط    ة الس    ابقة رق    م ) .2
امتحاني   ه بحي   ث تم   ون واض   حة وص   رفة وت   و ع للتلامي   ذ بحي   ث يض   بط وق   ت بداي   ة 

 الامتحان ووقت تايته .

التعليم   ات في بداي   ة الامتح   انات عل   ى رأا ورق   ه الأس   ئلة  المعلم   ين ألا ينس   وا عل   ى .3
ش  ريطة أن تتن  وع تل  ا التعليم  ات وفق  ا  لن  وع الامتح  ان ) مق  ا  بم اختي  ار م  ن متع  ددبم 

 تمميل بم ص  وخطأ بم مطابقة  ..... الخ  .

ن  وع في حا  إعداد أسئلة موضوعية بم على المعلم أن يضع سؤا  أو س  ؤالين محل  ولين ك .4
م  ن التعليم  ات للاختب  ارات الموض  وعية ومنه  ا الاختي  ار م  ن متع  دد بم لأن المث    م  ن 
التلاميذ يفشلون في هذه  الأنواع من الاختبارات بسب  عدم تعاملهم م  ع ه  ذا الن  وع 

 من الاختبارات .

لا مانع  أن يوض  المعلم لتلاميذه تقديره للدرجات النهائية والدرج  ة عل  ى ك  ل س  ؤا   .5
ة وعلي   ه أن يوض    ذل   ا ش   فهيا  أو كتاب   ة بم كم  ا ينبغ   ي عل   ى المعلم   ين أن م  ن الأس   ئل

ذا كان    ت الأخط    اإ اللغوي    ة والفواص    ل والنق    ار والأخط    اإ إ يوض   حوا لتلامي    ذهم م    ا
الإملائي   ة س   تدخل ض   من التق   ويم والتق   دير في الدرج   ة النهائي   ة أم لا بم وه   ذا الوض   ع 

ا الأم  ور  بحم  م الحص  و  عل  ى س  يجعل التلامي  ذ يض  عون في حس  اباتهم الإتق  ان في تل   
 درجات أفضل .

في الص  فوف الثلاث  ة الأولى م  ن مرحل  ة  التعل  يم الأساس  ي يفض  ل ع  دم إل   ام التلامي  ذ  .6
باس  تخدام ورق  ة إجاب  ة منفص  لة ويفض  ل أن كي    عل  ى نف  س الورق  ة إذا تطل    الأم  ر  
ذل   ا بينم   ا ا ل     الإج   ابات في مث   ل ه   ذه الح   الات تم   ون ع   بر المق   ابلات الش   فوية 

 والحف  وما إلى ذلا.

عل   ى المعلم   ين إع   داد مفت   اح إج   ابات بع   د إع   داد أس   ئلة الاختب   ارات وقب   ل موع   د 
الاختبار بفتة كافية بم وفي حا  اكتشف المعلم خطأ في مفتاح الإجابة أثناإ التصحي  علي  ه 

 أن يعيد النظر في الأورا  والدفاتر التي قام بتصحيحها .
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 تحليل فقرات الختبار

ق الاختب     ار وتص     حيحه والحص     و  عل     ى نت     ائ  الاختب     ار خصوص     ا  في بع     د تطبي      
الاختب  ارات والمق  اييس ا اص   ة بالأبح  اث العلمي   ة والتبوي  ة بم ف  إن نت   ائ  تل  ا الاختب   ارات 
المتمثلة بالعلامات التي حصل عليها التلاميذ بم تمثل معلومات على جان  كب  من الأهمي  ة 

ن اس  تخدام تل  ا المعلوم  ات والبي  انات لاس  تخراق لتقدير ص  لاحية فق  رات الاختب  ار بم و م   
بعض المؤثرات ذات الدلال  ة عل  ى مس  توي الفق  رة بم وتحدي  د س  هولة وص  عوبة الفق  رة وق  درتها 

 (2005التميي ية )انظربمالرا حيبم

 سهولة الفقرة : -1
ويقصد  ا النسبة المئوية للطلا  الذين أجابوا ع  ن الفق  رة إجاب  ة ص  حيحة إلى الع  دد 

 الذين أجابوا على تلا الفقرة : الملي للطلبة

 معامل السهولة = 
 و

 ×100 
 ن

 حيث )و( تمثل عدد الطلا  الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة
 و )ن( عدد الطلا  الذين حاولوا الإجابة على نفس الفقرة 

 لذين حاولوا الإجابة على نفس الفقرة عدد الطلا  ا 100×  عدد الطلا  الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة  معامل السهولة = 
 

 

 معامل الصعوبة : -2

ويقص  د    ا النس  بة المئوي  ة للط  لا  ال  ذين أج  ابوا ع  ن الفق  رة إجاب  ة خاوئ  ة إلى الع  دد 
 الملي للطلبة الذين حاولوا الإجابة على تلا الفقرة 

 100×  عدد الطلا  الذين اخطئوا في الإجابة عن الفقرة  معامل الصعوبة=
 طلا  الذين حاولوا الإجابة على نفس الفقرة عدد ال

 

علم   ا  أن معام   ل الص   عوبة   ث   ل ع   املا  ممم   لا  وعمس   يا  لمعام   ل الس   هولة ف   إذا ك   ان 
والعم  س ص  حي  . أي  % 30ف  إن معام  ل الس  هولة  ث  ل    %  70معامل الصعوبة لفقرة م  ا  
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م  ل الس  هولة + معامل الصعوبة والعمس صحي  بم  عا أن معا  –  1أن معامل السهولة =  
 (1999. )الصانع بم  1معمل الصعوبة = 

 معامل التميي  : -3
ينظ  ر العدي  د م  ن الب  احثين التب  ويين وذوي العلاق  ة إلى أن معام  ل التميي    ه  و إح  دي 
المعاملات التي ينبغي استخدامها أثناإ تحليل فقرات الاختبارات بم ويمش  ف معام  ل التميي    

ب   ة م   ن ذوي التحص   يل المرتف   ع والطلب   ة م   ن ذوي ق   درة الاختب   ار عل   ى التميي     ب   ين الطل
التحص   يل الم   نخفض بم وي   ري بع   ض الإحص   ائيين والمهتم   ين بقض   ايَ التق   ويم والاختب    ارات 

( من الطلبة الذين حصلوا عل  ى أعل  ى العلام  ات والم  نخفض %25استخدام الربعين المرتفع )
ف الطلب  ة إلى ( م  ن الطلب  ة الحاص  لين عل  ى اق  ل العلام  ات بم وذل  ا كمحص  لة لتص  ني25%)

 مجموعتين من حيث التحصيل ولإكاد معامل التميي  بين مجموعتين  انظر المعادلة الآتية 

 100×  عدد الإجابات الصحيحة للمجموعة الدنيا  –عدد الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا   معامل التميي  = 
 عدد الطلا  لإحدي المجموعتين 

م  وعتين م  ن الطلب  ة تو ع  ت علام  اتهم في الإجاب  ة مث  ا  :  اس  تخرق معام  ل التميي    لمج
عل  ى س  ؤا  رباع  ي الب  دائل عل  ى النح  و الآتي : علم  ا  أن الإجاب  ة الص  حيحة تتمث  ل بالب  ديل 

) ( 

 البدائل   
 موعةالمج              

 البدائل للسؤا  
 

 د ج    أ
 25 1 1 20 3 المرتفعة 

 25 2 5 10 8 خفضة المن
 

 (2005المصدر : )الرا حي بم 
 ولحل المثا  السابق أنظر العمليات الحسابية الآتية :

 معامل السهولة =  -1
30 

×100  =60 % 
50 

 %40=100× 20 معامل الصعوبة =  -2



- 116 - 

 

50 

 معامل التميي  =  -3
20-10 

= 
10 

=40% 
25 25 
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 الفصل الثامن 

 التعبير عن البيانات
 

 

 

 

المهتم    ين  ف    اهيم وموض    وعات الأبح    اث يه    دف ه    ذا الفص    ل إلى تعري    ف المعني    ين و 
العلمي   ة والتبوي   ة تس   س التعب     ع   ن البي   انات حي   ث هن   اك أس   الي  مختلف   ة للتعب     ع   ن 

 البيانات ومنها :

 أولا  : الرسوم البيانية .

 ثانيا  : المضلعات التمرارية

 ثالثا  : الرسوم والأشما  الدائرية

 رابعا  : الأشما  الهرمية 
 

ه  ي الطريق  ة الوحي  دة والمتبع  ة في التعب    ع  ن البي  انات بم ف  إلى جان    ليس  ت الج  داو  
الجداو  هناك العديد من الطر  والأسالي  المتبعة في التعب  عن البيانات : ومنه  ا ا   رائط 
بم الرس    وم البياني    ة والأش    ما  التوض    يحية بم والمض    لعات التمراري    ة بم والأش    ما  الدائري    ة 

 هاذق وأمثلة لتلا الطر  والأسالي  كما في الآتي : والهرمية و  ها بم وسنورد هنا
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 أولا : الرسوم البيانية :

 
 يوض  المتوسطات الحسابية للمفاهيم الستة الأولى ( 1شمل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2006المصدر : الصانع بم 
 

 ( لتوضي  المتوسطات الحسابية للمفاهيم الستة الثانية 2شمل رقم)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2006الصانع بم   المصدر :
 
 

 الإشعاعي      التصحر      الموارد الطبيعية     الموارد الدائمة   التلوث الضوضائي  ح ام الأو ون    التلوث   

 
72,1 

 
 

61,1 
 
 

60,1 
 

 البيئة المشيدة          الحر  الجرثومية         التلوث      الموارد المتجددة    ااميات الطبيعية    الموارد الناضبة   

47,1 
46,1 

 
41,1 
38,1 
36,1 

 
31,1 
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 ( لتوضي  المتوسطات الحسابية للمفاهيم الستة الثالثة3شمل رقم )
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 م 2006المصدر : الصانع بم 
 

 ( لتوضي  المتوسطات الحسابية للمفاهيم السبعة الأخ ة4شمل رقم )

 
 

 
 
 

     
     
     
     
 
 

 

 م 2006المصدر : الصانع بم 
 الغذائية  ظاهرة النينيو          النظام البيئي       التنوع البايولوجي    التدهور البيئي       النفايَت       التوا ن البيئي   السلسلة  

 

13,1 
 
 

11,1 
05,1 

 
1 

  يئة الطبيعية   المطر الحامض     التربية البيئية الب البيئة الثقافية     البيئة التاريخية        البيئة    

 

 

 

  

 
 

23,1 
 

21,1 
 
 
 

20,1 
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 في عدد الجرائم بين  هورية مصر العربية والدو  العربية  يوض  المقارنة( 5شمل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 م 2000بمالمصدر : مسعد        
ا : المضلعات التكرارية :  ثانيا

 ( لتوضي  المقارنة في عدد الجرائم بين  هورية مصر العربية والدو  العربية6شمل رقم )

 

 في ق.م.ع  عدد الجرائم             مقياا الرسم                  
 عدد الجرائم في الدو  العربية      
 
 
 
 
 
 

 
 م 2000بمالمصدر : مسعد        

 
 م عدد الجرائ

 

-  600 

-  500 

-  400 

-  300 

-  200 

-  100 

 85           86           87       89           السنوات             

 ق . م . ع 

 الدو  العربية 

 عدد الجرائم 

-  600 

-  500 

-  400 

-  300 

-  200 

-  100 

 85             86        87       88          89السنوات     
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حضرموت

 م2005 2004نسبة الباقون في الجامعات الحمومية للعام 

 م بالمليون ريَ  2005( يوض  نفقات قطاع التعليم والتدري  لعام 7شمل رقم )
 

 
 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 م 2005  2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم     
 

 عادة في الجامعات الحمومية  ( يوض  تو يع نس  الباقون لب8شمل رقم )
 م2005 2004للعام 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 م 2005  2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم     
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 م2005 2004( يوض  الملتحقين بالتعليم العام للعام الدراسي 9شمل رقم )

 
 
 

       
          

 
 
 
 
 

 
 

 
 م 2005  2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم     

 م2005 2004( يوض  الطلا  الملتحقين بالجامعات الوونية للعام 10شمل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2005  2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم     
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 ( يوض  متوسطات مرك  التحمم لمجموعات  11شمل رقم )

 والشديدة والعاديينذوي القراإة البسيطة 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 م2006قم  بم  المصدر : ال 
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. مشارك %9 أ

. مساعد %42 مدرس 14%أ

معيد %31

أستاذ %4

ا : الرسوم والأشكال الدائرية :  ثالثا

 ( يوض  الملتحقين في الدراسات العليا بالجامعات الحمومية  12شمل رقم )
 م2005 2004للعام 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2005 2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم 
 

   العلمي( يوض  تو يع أعضاإ هيئة التدريس اليمنيين بحس  اللق13شمل رقم )
 م 2005 2004للعام 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 م 2005 2004المصدر : المجلس الأعلى لتخطيط التعليم بم       

دبلوم %32
ماجستير %64

دكتوراه %4
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 ( يوض  النسبة المئوية لاستجابة الطالبات المتدربات  14شمل رقم )
 حو  هذه المشملات للمجموع الملي

 
        

            
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
   



- 126 - 

 

لا يستخدمن

79%

يستخدمن

21%

 نسبة الاستخدام الحالي لوسائل تنظيم الأسرة ( يوض  15شمل رقم )
 م 1997نتائ  المس  الد و رافي اليما لصحة الأم والطفل 

 
 
 
 
 
 
 

 
 م2001بم المصدر : مرك  التدري  والدراسات السمانية      

 

 

ا :الأشكـال الهرمية :  رابعا

 يمث   ر اس   تخدام ه   ذه الأش   ما  للتعب     ع   ن البي   انات وخصوص   ا  في الدراس   ات ال   تي
تتناو  الفئات العمرية المختلفة لبنسان والحيوان والنبات بم ويوض  هذا الش  مل أن اا  ور 
الرأس  ي لفئ   ات الأعم   ار بالس   نين متص   اعدة م   ن أس   فل اا   ور إلى أع   لاه بم ويخص   ص اا   ور 
الأفق  ي لع  دد الس  مان المطل  ق أو للنس    المئوي  ة بحي  ث تم  ون قاع  دة اله  رم عب  ارة ع  ن ع  دد 

بم وقمته هي عدد المسنين والمبار ونسبتهم بم ويتم فصل الذكور والإناث   الأوفا  ونسبتهم
 على جان  ااور الرأسي .
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 هوذق للهرم السماني لمجتمع فتي ( يوض   16شمل رقم )

 
 
 
 
 
 

 
 
 

 م2001المصدر : مرك  التدري  والدراسات السمانية بم      
 

 وإيطاليا الهرم السماني لليمن بم وتونس بم ( يوض  17شمل رقم )
 

 إيطاليا     تونس                  اليمن          
 
 

 
 
 

 
 م2001المصدر : مرك  التدري  والدراسات السمانية بم      

0-4 
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 تفسير البيانات والأشكال السابقة : 

 – 1.72ح  ا ت المف  اهيم البيئي  ة التالي  ة عل  ى متوس  طات حس  ابية م  ابين ) ( :1ش  مل رق  م )
 ( وهي :1.60

 ضائي .التلوث الضو  -

 الموارد الدائمة . -

 الموارد الطبيعية . -

 التصحر . -

 التلوث الإشعاعي . -

 ح ام الأو ون . -

 – 1.31ح  ا ت المف  اهيم البيئي  ة التالي  ة عل  ى متوس  طات حس  ابية م  ابين ) ( :2ش  مل رق  م )
 ( وهي :1.47

 الموارد الناضبة . -

 ااميات الطبيعية . -

 الموارد المتجددة . -

 التلوث . -

 . الحر  الجرثومية -

 البيئة المشيدة . -

 – 1.20ح  ا ت المف  اهيم البيئي  ة التالي  ة عل  ى متوس  طات حس  ابية م  ابين ) ( :3ش  مل رق  م )
 ( وهي :1.23

 التبية البيئية . -

 المطر الحامض . -

 البيئة الطبيعية . -

 البيئة الثقافية . -

 البيئة التاريخية . -

 البيئة . -
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 وس      طات حس      ابية م      ابينح      ا ت المف      اهيم البيئي      ة التالي      ة عل      ى مت ( :4ش      مل رق      م )
 ( وهي :1-1.13)

 السلسلة الغذائية . -

 التوا ن البيئي . -

 النفايَت . -

 التدهور البيئي . -

 التنوع البيولوجي . -

 النظام البيئي . -

 ظاهرة النينيو . -

  ( :5شمل رقم )

( أن معد  الجرائم في  هوري  ة مص  ر العربي  ة للس  نوات م  ن 5يتض  من الشمل رقم )
 مستمر ويفو  معد  الجر ة في الدو  العربية الأخري .في إ ديَد   1985-1989

  ( :6شمل رقم )

( بم ولم  ن تم 5( نف  س النت  ائ  المعروض  ة في الش  مل رق  م )6يتض    م  ن الش  مل رق  م )
 التعب  عنها تسلو  آخر هو عري النتائ  بطريقة المضلعات التمرارية .

  ( :7شمل رقم )
نفق  ات قط  اع التعل  يم والت  دري  لع  ام  يتض    م  ن البي  انات المعروض  ة في ه  ذا الش  مل

م بالمليون ريَ  بم وتش    الأعم  دة المعروض  ة في الش  مل إلى النفق  ات ا اص  ة بالتعل  يم 2005
 العام والتعليم الفا والتعليم العالي ومافي سواه .

  ( :8شمل رقم )
يوض     ه   ذا الش   مل تو ي   ع نس     الب   اقون لبع   ادة في الجامع   ات الحمومي   ة للع   ام 

م بم وهي جامعات صنعاإ بم عدن بم تع  بم الحديدة بم حضرموت بم ذم  ار بم إ  2005 2004
بم ويظهر الشمل أن جامعة صنعاإ مثلت أكبر نسبة م  ن حي  ث ع  دد الب  اقون ق ُ درت بنس  بة 

م بم تليه    ا جامع    ة 2004 2003م    ن إ     الي ع    دد الملتحق    ين في الجامع    ة للع    ام  (30.77%)
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بم ذم     ار   إ  بم أم     ا ج     امعتي ع     دن  وم     ن خ جامع     ات تع       (%29.77الحدي     دة بنس     بة )
 ( .%5 - %4وحضرموت فقد اخفضت النسبة المعنية بشمل كب  تراوحت بين )

  ( :9شمل رقم )
م 2005 2004يوض     ه   ذا الش   مل ع   دد الملتحق   ين بالتعل   يم الع   ام للع   ام الدراس   ي 

ناث م  و عين عل  ى ريَي الأوف   ا  والتعل  يم الأساس   ي والتعل  يم الث   انوي ش  املة ال   ذكور والإ
 لمل مرحلة من تلا المراحل .

  ( :10شمل رقم )

م 2005 2004يوض  هذا الشمل عدد الطلا  الملتحقين بالجامع  ات الووني  ة للع  ام 
بم وهم مو عين على الجامعات الحمومية والجامعات الأهلية والإ الي العام للملتحقين الذي 

 ة اليمنية .( ألف وال  ووالبة في كافة الجامعات الحمومي140وصل إلى )

  ( :11شمل رقم )
يتض    م  ن ه  ذا الش  مل أن متوس  ط درج  ات مجموع  ة ص  عوبات الق  راإة الش  ديدة في 
مرك  التحمم ي يد على متوسط درج  ات مجموع  ة ص  عوبات الق  راإة البس  يطة بم وأن متوس  ط 

 مجموعة صعوبات القراإة البسيطة ي يد بدورة على متوسط التلاميذ العاديين .

  ( :12شمل رقم )

يوض    ه  ذا الش  مل ال  دائري تن نس  بة ولب  ة ال  دبلوم في الجامع  ات الحمومي  ة للع  ام 
( بينم    ا كان    ت نس    بة الطلب    ة الدارس    ين في ب    رنام  %32م بلغ    ت )2005 2004الدراس    ي 

( %4( بم أم  ا الطلب  ة الدارس  ين في ب  رنام  ال  دكتوراه فق  د بلغ  ت )%64الماجس  ت  لن  ف الع  ام )
 فقط .

  ( :13شمل رقم )
الشمل كيفية تو يع أعضاإ هيئة التدريس اليمنيين بحس  اللق  العلم  ي   يوض  هذا

معيد( بم حيث بلغت نسبة الأساتذة   –مدرا   –أستاذ مساعد   –أستاذ مشارك    –)أستاذ  
( من إ الي %9( بينما بلغت نسبة الأساتذة المشاركين )%4من  لة أعضاإ هيئة التدريس )



- 131 - 

 

( والمدرس   ين %42المس  اعدين فق   د بلغ   ت نس   بتهم )أعض  اإ هيئ   ة الت   دريس بم أم   ا الأس   اتذة 
 ( . %31( والمعيدين )14%)

  ( :14شمل رقم )

يوض  هذا الشمل النسبة المئوية لاستجابات الطالب  ات المت  دربات ح  و  المش  ملات 
المختلف  ة ا اص  ة بقض  ايَ الت  دري  بم مث  ل ص  عوبة المواص  لات وع  دم اهتم  ام الجامع  ة بقض  ايَ 

لمعلمات بم وعدم توافر الأدوات والوسائل وتدني المعلومات النظري  ة التدري  وسوإ معاملة ا
قب   ل الت   دريس بم وص   عوبة تم   وين علاق   ات س   ليمة م   ع المدرس   ات بم وع   دم وج   ود فلس   فة 

 واضحة لمفاهيم التدري  .

  ( :17( بم )16شمل رقم )

م 1997توض  الأشما  الثلاثة السابقة ا اصة بالإهرامات الس  مانية المقارن  ة لل  يمن 
م بم إن الف   ر  في الش   مل واض     بدرج   ة كب    ة م   ن حي   ث 1995م وإيطالي   ا 1995وت   ونس 

القاعدة وتركيبتها في الإهرامات الثلاثة بم حي  ث أن القاع  دة تمث  ل ص  غار الس  ن للأعم  ار م  ن 
س  نة( والواقع  ة في منتص  ف الإهرام  ات 64-15س  نة( بم أم  ا الفئ  ات العمري  ة م  ن )14-)ص  فر

نض    والعم  ل بم حي  ث يلاح    محدودي  ة ه  ذه الفئ  ة في فه  ي تمث  ل الس  مان وه  م في س  ن ال
اليمن وتتسع قليلا  في تونس ولمنه  ا تتس  ع كث   ا  في إيطالي  ا بم م  ع ملاحظ  ة اس  تمرار الت  درق 

 ( فما فو  .65المتساوي لفئة المعمرين في إيطاليا للأعمار من )
 


